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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo descrever a referenciagdo na progressao
de textos produzidos pelos alunos de 9° ano de uma escola publica da rede
municipal da cidade de Pereiro i CE. Partimos da hip6tese de que as dificuldades
gue os alunos apresentam em relacdo a escrita sdo porque eles ndo dominam
alguns mecanismos de coesado textual. Sabemos que introduzir e retomar um
referente na producdo de texto € um mecanismo que contribui para a sua
progressdo e orientam a acao discursiva. Partimos da concep¢édo de Mondada e
Dubois (2015) de que as palavras ndo representam uma realidade estavel, mas as
palavras adquirem estabilidade no discurso. Nesse sentido, o referente é construido
no discurso e extrapola os limites da superficie textual. A nossa pesquisa se alicerca
no pensamento dessas autoras acima citadas e em trabalhos mais contemporéneos
sobre referenciacdo como os desenvolvidos por Koch (2015), Marcuschi (2015) e
Cavalcante (2013), Ciulla (2008). Construimos um corpus de dez textos escritos por
alunos de 9° ano no género carta argumentativa. A producdo ocorreu em duas
etapas: uma antes do desenvolvimento de uma sequéncia didatica e outra, depois.
Ao analisarmos 0s cinco textos da primeira producdo, chegamos as seguintes
conclusdes: a progressdo entre as partes do texto ocorreu mais por meio de
anaforas correferenciais. Os alunos empregaram as anaforas indiretas com menos
frequéncia do que as anaforas diretas. Detectamos alguns empregos de anaforas
encapsuladoras e poucas ocorréncias de recategorizacdo. Quanto aos déiticos,
constatamos o emprego dos principais tipos (pessoal, temporal e espacial). Na
segunda producado, observamos que o texto ganhou em termos de progressao e de
sentido, 0 que comprova, em partes, a nossa hipétese. Nao houve muita alteracéo
guanto ao emprego das anéaforas indiretas, mas os alunos se utilizaram muito do
recurso da recategorizacdo para produzir a carta argumentativa. Com isso, o texto
ganhou em expressividade. Em linhas gerais, concluimos que a referenciacao é
inerente a qualquer atividade de producao textual, mas pode ser aprimorada através
de um ensino de texto mais direcionado. Pudemos comprovar que trabalhar com a
refaccdo de textos pode nos levar a fazer reflexdes sobre a escrita dos alunos e
sobre a nossa acdo pedagogica. Como a acdo de referir envolve multiplos
conhecimentos e estratégias discursivas, o professor deve mediar atividades em
sala que podem instrumentalizar os alunos com varios recursos que a lingua nos
oferta para promover a progresséo do texto.

Palavras-chave: Texto. Carta argumentativa. Referenciacdo. Anafora.

Recategorizacéo.



ABSTRACT

This work has as main objective to describe the reference in the progression of texts
produced by the 9th grade students of a public school of the municipal network of the
city of Pereiro - CE. We start from the hypothesis that the difficulties students present
in relation to writing are because they do not dominate some mechanisms of textual
cohesion. We know that introducing and retaking a referent in text production is a
mechanism that contributes to its progression and drives discursive action. We start
from the Mondada and Dubois (2015) conception that words do not represent a
stable reality, but words acquire stability in discourse. In this sense, the referent is
constructed in the discourse and extrapolates the limits of the textual surface. Our
research is based on the thinking of these authors and on more contemporary works
on referencing such as those developed by Koch (2015), Marcuschi (2015) and
Cavalcante (2013), Ciulla (2008). We constructed a corpus of ten texts written by 9th
grade students in the argumentative letter genre. The production took place in two
stages: one before the development of one didactic sequence and another,
afterwards. When we analyze the five texts of the first production, we arrive at the
following conclusions: the progression between the parts of the text occurred more
through co-ferential anaphora. Students used indirect anaphora less often than direct
anaphora. We have found some encapsulating anaphora jobs and few
recategorization occurrences. As for the deictic, we find the use of the main types
(personal, temporal and spatial). In the second production, we observe that the text
has gained in terms of progression and meaning, which proves, in parts, our
hypothesis. There was not much change in the use of indirect anaphora, but students
used a lot of recategorization to produce the argumentative letter. With this, the text
gained in expressiveness. In general terms, we conclude that referencing is inherent
to any textual production activity, but can be enhanced through more targeted text
teaching. We have been able to prove that working with the refacting of texts can
lead us to reflect on the students' writing and on our pedagogical action. As the
referral action involves multiple knowledge and discursive strategies, the teacher
should mediate classroom activities that can instrumentalize students with various
resources that the language offers us to promote the progression of the text.

Keywords: Text. Argumentative letter. Reference. Anaphora. Recategorization.
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1 INTRODUCAO

Os estudos linguisticos das ultimas décadas tém motivado muitas discussdes
acerca de texto e do fdAmat er i dladingupgem. Aent r a
pesquisas nos tém mostrado que a acdo de referir ndo é algo tdo simples como
mostravam as pesquisas antes da passagem da referéncia para a referenciagao,
quando tudo acontecia na superficie do texto. Pelo viés da referenciacdo, as
palavras ndo espelham o mundo, mas apenas refletem. Os nossos mundos sao
constru2dos fdApela forma como, sociocgnitiyv
2011, p. 79).

Nesse sentido, a acao de referir € sempre subjetiva, porque nem todas as
pessoas enxergam o mundo da mesma forma que outras. As palavras em si hao
trazem significados, mas adquirem em situacao efetiva de uso quando entram em
acao locutor e interlocutor. Essa flexibilidade das palavras amplia o conceito de
progressao textual, pois todo texto traz informacfes implicitas que ndo podem ser
negligenciadas por parte de quem o produz ou € levado a interpretar. Concebendo o
texto na perspectiva sociocognitiva, 0s aspectos sintaticos e semanticos s&o
relevantes, mas ndo determinantes para a constru¢do de sentido. A construcéo de
sentido resulta da acao solidaria entre os envolvidos no processo de interacgao.

Convictos de que toda a nossa comunicacdo ocorre por meio de textos cuja
progressao entre as suas partes pode envolver aspectos sociocognitivos, ou seja,
em todo processo de comunicagéao, trabalhamos com objeto de discurso e ndo com
objeto do mundo, resolvemos focar o nosso estudo na referenciagao.

Partimos da hipétese de que as dificuldades que os alunos apresentam em
relacdo a escrita sdo porque eles ndo dominam alguns recursos da referenciacéo
gue podem contribuir para a progressao e para o sentido do texto.

Em consonancia com os estudos da linguistica textual das ultimas décadas,
que passa a entender o texto como o lugar da interacéo e os referentes construidos
no discurso, 0 nosso estudo defende que saber retomar algo dito explicitamente no
texto ou apenas sugerido € de grande importancia para a progressao textual.
Sabemos que as ligacdes entre as partes do texto podem ocorrer fora de sua
superficie (por isso os tedricos da linguistica textual preferem falar de referenciacéo
e ndo de referéncia) e isso nos impde a fazermos, durante o processo de producéo e

interpretacdo, constantes inferéncias.
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Nesse sentido, iremos explorar no nosso estudo, as anaforas diretas e
indiretas, o encapsulamento anaférico, a recategorizacdo, e a déixis no género Carta
Argumentativa.

A escolha desse género foi motivada por um contexto real de producédo. Na
cidade de Pereiro - CE, a populacdo sofre com a falta de agua, e o Acude Publico
Adauto Bezerra passou a ser foco de muitas discussdes. Atualmente, o reservatério
encontra-se seco e poluido e esse problema ganhou mais evidéncia nesse momento
de escassez. Muitos moradores do municipio, inclusive pais desses alunos,
despertaram para a importancia de se revitalizar o maior manancial que o povo
desse lugar possui.

Julgamos pertinente a escolha desse género porque talvez seja o que melhor
atenda aos nossos propdsitos comunicativos, que € levar a reivindicacao de cuidar
do Agude Adauto Bezerra as autoridades do municipio. Mas poderia ser qualquer
outro que motivasse os alunos a defenderem um ponto de vista. Além disso, o
género por nos escolhido é facilmente encontrado em periédicos, o que facilita que o
aproximemos dos alunos da turma de 9° ano, da Escola Municipal Cleonice Freire de
Queiroz. A escola estéa localizada no centro da cidade de Pereiro e é considerada a
principal escola do municipio.

Quanto ao assunto do texto, também achamos que foi pertinente. Escolhemos
uma teméatica muito familiar dos alunos, a problematica ambiental que afeta o acude
e consequentemente as pessoas que dele dependem. O exercicio de producédo de
texto nas condicbes em que aluno sabe o que produzir, para quem produzir e a
intencdo comunicativa, torna-se mais atrativa. SO0 podemos falar e opinar sobre
aquilo que conhecemos ou que julgamos conhecer. Acreditamos que 0s alunos com
0s quais trabalhamos n&o desconheciam a realidade da qual foram incumbidos a
falar. Alias, pouca gente em Pereiro desconhece o problema de escassez de agua
gue o municipio enfrenta ha quatro anos. Esse contexto, seguramente, favorece a
nossa producédo porque os alunos vao ser oportunizados de falar da realidade local.

A crise hidrica dos ultimos anos em todo pais e a crise de agua local, em
particular, tem gerado muitos questionamentos sobre o acima mencionado. O que
poderia ser feito para salva-lo da degradacéo total é uma inquietacdo, ndo s6 dos
alunos desta série, mas de todos os professores da escola e da comunidade
peirerense em geral.

Partimos do principio de que os alunos traziam muitas informacdes sobre a
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tematica abordada, mas em muitas situacdes de producdo de texto precisamos de
algo a mais do que as informacdes. Precisamos saber fazer as escolhas corretas
das palavras para que elas se ajustem aos nossos propositos de comunicacao.
Como sabemos, a linguagem néo traduz a imagem real do mundo, mas 0 nosso
olhar sobre ele. Isso nos leva a pensar sobre a instabilidade da linguagem, que so
no uso se define.

Somos convictos de que a tarefa de escrita € um processo complexo. E por
causa dessa complexidade, o professor de area de linguagem deve manter-se
atualizado para poder lidar com os problemas dos textos dos alunos. Mais do que
apontar as deficiéncias na producdo escrita de seus alunos, o professor deve
desenvolver estratégias que o0s levem a supera-las. Acreditamos que um
aprofundamento tedrico por parte do docente sobre o processo de referenciacao
pode desencadear muitas reflexdes na sua préatica pedagdgica, que refletird de
forma positiva nos textos dos discentes.

Entendendo que a acéo de referir vai muito além da retomada total ou parcial
de um elemento da superficie do texto, queremos investigar quais recursos da
referenciacéo esses alunos ja dominam nas atividades escritas, jA que sabemos que
a progressao do texto acontece em todo o seu entorno linguistico e sociocognitivo.
Somos convictos de que a anafora encapsuladora, a recategorizagdo, 0 emprego
das anaforas diretas indiretas, a déixis sdo de extrema relevancia para a progressao
textual.

O encapsulamento anaférico, por exemplo, had consenso entre os estudiosos
mais modernos da linguistica textual, exerce um papel relevante na producdo e
interpretacdo de textos com maior presenca de argumentacdo. Nessa perspectiva,
buscaremos instrumentalizar esses alunos com mais recursos da referenciagcao que
podem ser Uteis nas producgdes escritas ou orais com 0s mais diversos propositos
comunicativos.

Elegemos como objetivo geral para o nosso trabalho descrever a
referenciacdo na progresséo textual dos alunos do 9° ano. O género textual é a
Carta Argumentativa. Como objetivos especificos, iremos verificar o0 emprego das
anaforas (diretas e indiretas) na producdo textual, descrever o emprego das
anaforas encapsuladoras na carta argumentativa, observar as ocorréncias de
recategoriza¢des na construgao da carta argumentativa e identificar a ocorréncia da

déixis na carta argumentativa. Visamos com esses objetivos, responder as seguintes
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guestdes de pesquisa:
A Os alunos empregam, na carta argumentativa, as anaforas encapsuladoras

para resumir uma parte maior do texto e assim promover a sua progressao?

A Os alunos do 9° exploram, na producéo da carta argumentativa, as anaforas
indiretas?
A Os alunos introduzem e retomam, na carta argumentativa, objetos de discurso

de forma recategorizada?
A A déixis foi empregada pelos alunos na carta argumentativa para promover a

sua progressao?

Partimos da analise de uma primeira atividade de producado feita sem o
trabalho sistematico com o género. Queriamos fazer uma sondagem do que eles ja
sabiam em termo de estrutura de género e do dominio linguistico que ja dispunham
para produzi-lo. Uma vez detectadas as deficiéncias que os alunos apresentaram na
primeira producdo no que diz respeito a estrutura, encadeamento entre as partes do
texto e o sentido, planejamos e desenvolvemos uma Sequéncia Didatica voltada
para o0 género Carta Argumentativa (CA) no intuito de levarmos os alunos a
dominarem a estrutura desse género e, a0 mesmo tempo, visamos instrumentaliza-
los com os recursos da referenciacdo. Para isso exploramos as anéaforas
correferenciais e ndo correferenciais (anaforas indiretas), a déixis e outros casos
particulares de anafora i a encapsuladora e a recategorizacao.

Sabemos que ja existem muitos trabalhos na area de linguistica textual que
abordam os aspectos da referenciacdo que elegemos para o nosso foco. Cavalcante
e Lima (2013) trazem um artigo intitulado AArgun
enc apsul ad&Esse astudo defende que os encadeamentos argumentativos
derivam de uma estratégia linguistica articulada pelo locutor, baseada no projeto de
dizer. Lunardi e Freitas (2012) escreveram um artigo com o t
anaférico como recurso argumentativo em reportagem jornalistica e artigo de
opinidoo Nas analises dos géneros que aparecem no titulo, os autores detectaram
dois aspectos da anafora encapsuladora: a organizacdo do discurso e a
potencialidade argumentativa.

Pacheco (2015)escreveu AO encapsul amento anaf
arti go deNessegairtigo, Rachéco analisa o funcionamento do fenbmeno do
encapsulamento anaférico no género artigo de opinido, baseado nos pressupostos
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da linguistica textual.

SivaeSiva( 2009) em tese com o t2tulo AAspec

nas reda- »es de estudant es uni ver sit 8ri

encapsuladora em textos dissertativos.

Barreto L® (2012) desenvolveu a t eose:

si st emas cognitivos em jornal I mpresso

Federal do rio de Janeiro T UFRJ. Nessa tese Lé tem como objetivo investigar os
processos de referenciacdo e seus aspectos cognitivos no universo textual de
construcdo de sentido em variados géneros jornalisticos.

Sobre recategorizacao temos trabalhos de Cavalcante e Silva (2015) no artigo
ARevisitando os par ©met r os dBssepartigopdoeatiza a
recategorizacdo ancorada nos estudos de duas abordagens: o das abordagens

textual-discursivas e o das abordagens cognitivo-discursivas.

0S O

A F

e

Mesquita (2011) traz a t ese: AAr gumen!

encapsul adoraso. Nesta tese, a pesqui
textual, pelo viés do sociocognitivismo, a Teoria dos Blocos Semanticos 1 (TBS) e a
Teoria da Polifonia. As duas ultimas fundamentam a andlise das encapsuladoras na
perspectiva argumentativa. Lima usa como corpus fragmentos de textos de opinido
sobre variados assuntos.

Barbosa (2013) t r az a di sserta-«o: A Uma
referencia-«0 em narrativas <contadas
corpus® constitu2do a partir de uma narrtr
em lingua brasileira de sinais (libras) por um surdo fluente em libras. A autora
investiga como o sinalizador introduz e retoma as personagens na narrativa. A
pesquisadora se respalda na linguistica cognitiva para fazer as analises. As formas
utilizadas como referéncia foram os sinais, 0s gestos, as pantomimas e as marcas
corporeas. Trata-se de um trabalho desafiador e de uma importancia indiscutivel
para a linguistica textual.

Outra pesquisa relevante para o fendmeno da referenciacdo é a de Custodio
Filho (2011). Esse pesquisador, amparado nos canones da linguistica textual que

concebem sob a perspectiva cognitiva,

s a

dor

desc

des

di stintas i ntera-»es: esmiu-ando o car 8ter

Filho explora a multimodalidade em um conto e em episédios de um seriado e

sustenta que outros modos de enunciacdo, além do verbal, fazem parte da



18

materialidade do texto e podem efetivar as mesmas estratégias normalmente
descritas com foco nas construcdes linguisticas.

Outra grande contribuicdo no campo da referenciacéo é a de Queiroz (2015)
na tese: AReferencia-«o0o e polidez em cartas
e Maria por mei o da ( Re) c o rapugdassapesqusaseSe | f
constitui de cartas de amor trocadas entre os namorados.

Palumbo (2007) também da a linguistica textual uma grande contribuicdo com
a tese: ARef erencia-«o0o e argumenta- «o0: a di
em debates pol 2t icerpusseléecmiadoparas essa@easguisa f@ um
debate politico organizado pelo programa Roda viva, transmitido pela TV Cultura de
Sédo Paulo, e os agentes do discurso eram deputados e senadores de oposicdo e
situacdo, integrantes da CPI dos Correios.

Outro trabalho que também trata da referenciagdo € o artigo de Maruci (2012)
gue traz como t2tul o: ADesvendando o proces
opini«o produzido por alunos da edpusdais «o b
artigos de opinido de alunos do 9° ano, produzidos por alunos de uma escola publica
de Sao Paulo.

Ainda destacamos o trabalho de Ciulla (2008) na tese: fbs processos de
referéncia e suas funcgdes discursivas i 0 universo literario dos contosa Trata-se de
um trabalho rico, por fazer um grande apanhado teérico da linguistica textual e
também por fazer uma andlise de textos de elevadas qualidades estéticas, no caso,
0s textos literarios.

O tempo curto de que dispomos para fazer essa pesquisa nao permitiu que
esgotdssemos as investigacdes sobre os muitos trabalhos que ja foram
desenvolvidos nessa area de referenciacdo, mas somos conscientes, no entanto,
que é vasta a producdo que temos sobre essa tematica. Porém ainda achamos
pertinente estudar esse assunto e contribuir, mesmo que de forma infima, sobre o
fenbmeno que perpassa qualquer producéo textual - a referenciacéo.

Apesar de abundéancia de trabalhos desenvolvidos na area de referenciacao
como ja demonstramos pela amostragem acima, descobrimos que a exploragao
desse assunto em textos de alunos de 9° ano foi até aqui pouco explorada de forma
que merece a nossa atencdo. Vimos que 0s pesquisadores que ja citamos se
interessaram mais em estudar textos mais elaborados da area jornalistica e literaria.

Para nos, professores da educacao basica, € mais viavel trabalharmos com texto de
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alunos no sentido de ndo apenas descrever o fenbmeno, mas também de oferecer
suporte para que os alunos superem possiveis deficiéncias na escrita. Levamos em
consideracao que o trabalho com a escrita € um processo e algumas deficiéncias so
podem ser resolvidas a longo prazo.

Como professor de lingua portuguesa, reconhecemos as dificuldades que os
Nossos alunos apresentam na producdo escrita e somos convictos de que o estudo
da referenciacdo pode atenuar essas deficiéncias. Para isso, tentamos motiva-los
para reconhecer a riqueza da lingua e a importancia de escolher dentro dela os
recursos que melhor atendam os seus propdésitos comunicativos.

Advogamos que quanto mais cedo o aluno for envolvido nas atividades
discursivas escritas, maior € a chance de sucesso na escola ou fora desse espaco.
Partindo do principio de que a nossa comunicacdo sé ocorre por meio de textos, as
atividades de produgéo escrita devem ocorrer de forma natural dentro do espago
escolar, independentemente da série que o aluno esteja cursando. Cabe ao
professor levar ao aluno a ideia de que a escrita € um processo e Como Processo
pode ser reelaborada e aprimorada para atender a necessidades reais de
comunicacao.

O nosso trabalho esta dividido em cinco partes: introdugdo, um capitulo
tedrico, um capitulo metodolégico, um capitulo de analise e considerac¢des finais.

O primeiro capitulo direciona o leitor para o trabalho que ele ira ler. Traz os
objetivos, as questdes de pesquisas, a visdo tedrica pela qual o trabalho se
respalda, os alunos pesquisados e 0 género textual trabalhado com esses alunos.

No segundo capitulo discutimos um pouco sobre o conceito de texto e de
género textual/discursivo voltado para a visdo sociointeracionista da linguagem e
também fizemos um apanhado sobre os estudos desenvolvidos sobre a
referenciacdo. Entre outros teoricos, usamos como parametro os estudos de Bahktin
(2011), Koch (2011, 2013, 2015), Marcuschi (2008, 2010), Cavalcante (2013),
Custodio Filho (2011), Ciulla (2008). Neste capitulo, podemos encontrar a definicdo
de texto, o conceito de género textual/discursivo, o conceito de introducao
referencial, o conceito de anafora direta, o conceito de anéafora indireta, o conceito
de recategorizacdo, o conceito encapsulamento anaforico, o conceito de déixis,
enfim, mostramos como se deu a passagem da referéncia a referenciacao.

No terceiro capitulo descrevemos 0s passos da nossa pesquisa,

apresentamos a escola onde desenvolvemos o estudo, justificamos a escolha do
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género e as categorias de andlises inseridas na referenciacdo. Também explicamos
0s procedimentos que tomamos para constru¢do do nosso corpus composto por dez
textos, produzidos em duas etapas: uma, antes do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica e outra, depois do desenvolvimento de uma sequéncia voltada
para o género Carta Argumentativa (CA).

O quarto capitulo é o das analises e se encontra dividido em duas se¢des. Na
primeira, analisamos o processo de referenciacdo em cinco textos da primeira
producao, feita antes do desenvolvimento de uma sequéncia didatica. Na segunda
secdo, analisamos os cinco textos da segunda producdo (apds o desenvolvimento
de uma sequéncia didatica) e, em seguida, fizemos uma breve comparacéo entre as
duas producdes, buscando apresentar avan¢os na progressao textual desses alunos
depois de um trabalho mais sisteméatico (desenvolvimento da sequéncia) com o

género carta argumentativa.
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2 UM PASSEIO SOBRE O CONCEITO DE TEXTO, DE GENERO TEXTUAL/
DISCURSIVO E DOS MECANISMOS DA REFERENCIACAO.

2.1 Conceito de texto

Nas nossas interacfes através da linguagem cada vez mais recursos, além
dos linguisticos, estdo sendo explorados de forma que o conceito de texto vem
sofrendo modificagdes, principalmente ao longo das duas Ultimas décadas. Esses
recursos néo podem ser negligenciados no momento em que produzimos ou SOmos
levados a interpretar textos de diferentes estruturas e propdésitos comunicativos.

Partindo do principio de que o texto permeia toda a nossa atividade comunicativa,
julgamos pertinente fazer uma panoramica discussao da concepcao de texto ao
longo do tempo.

Para Koch (2011, p . 16), Ao conceito de
se tenha de |l 2ngua e de sujeitoo. Partindo
sofreu variagbes ao longo do tempo, Koch entende que na concepc¢do de lingua
como representacdo do pensamento e de sujeito com senhor absoluto de suas
acOes e de seu dizer, o texto é visto como um produto légico de pensamento
(representa-«o0 mental) do autor, nada mai s
essa representacdo mental, juntamente com as intencdes (psicoldgicas) do produtor,
exercendo, pois, um papel essencialmente passivo.

Na concepcao de lingua como um codigo 1 portanto, como instrumento de
comunicacao- e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, Koch entende que o
texto € visto como simples produto da decodificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do
codigo, jA que o texto, uma vez codificado, € totalmente explicito. Por essa
concepcao, o decodificador € essencialmente passivo.

Porém, na concepcdao interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos passam a
assumir posicéo ativa diante do texto, sdo vistos como autores/construtores sociais.
Segundo Koch (2011, p . 16), por essa conce,
o0 proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que i
dialogicamentei nel e se constroem e s«0 constru?2dos

texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
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detectaveis quando se tem como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos
participantes da interagao.

Por essa ultima concepcdao, o texto passa a ser algo muito complexo, e a sua
coer°ncia n«o pode ser determinada apenas
sentido de um texto, qualquer que seja a situacdo comunicativa, nao depende tao
somente da estrutura textual em si me s ma o
iceberg (como ja disse Cavalcante, 2013) e muitos textos exigem que mergulhemos
fundo para desvendarmos o seu sentido. Além do conhecimento da estrutura da
|l 2ngua, Atemos que ativar 1 nYmeros outros
para construir o sentido do textoo. (CAVALC

Concordamos com as autoras citadas no paragrafo anterior no que diz
respeito a complexidade do texto. Neste mundo movido pela tecnologia, cada vez
mais recursos (imagens sons, o0s videos, dentre outros) s&o incorporados a
linguagem escrita. E com essa incorporacao, o texto adquire mais dinamicidade e
somos condicionados a vé-lo com um olhar diferente daquele das concepc¢des mais
tradicionais, que consideravam a parte material suficiente para o estabelecimento do
sentido.

Semelhante a Koch (2011), Marcuschi (2008, p. 72), apoiando-se no que
disse o linguista Beaugrande (1997, p. 10), di z gue A o texto ®
comunicativo em que convergem a-»es |l ingu?
sentido, fo texto passa a ser Visto n«o col
fal adas, mas um eventoo. ( MAR CU SiGaHiéfinica@ 0 0 8,
Beaugrande envolve uma enorme riqueza de aspectos, o que torna dificil uma
explanacédo completa. Porém, deixando aberto para outras interpreta¢cdes, o autor do
texto AAS ang8foras i ndiretas: o] barco t ed
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), filtra o pensamento de Beaugrande e

nos da as seguintes contribuicdes sobre texto e suas caracteristicas:

1. O texto é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais como: sons,
palavras, enunciados, significagcdes, participantes, contextos, acdes etc.

2. O texto é constituido numa orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto
aspectos linguisticos como néo linguisticos no seu processamento (imagem, musica) e
0 texto se torna em geral multimodal;

3. O texto é um evento interativo e ndo se da como um artefato monoldgico e solitario,
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sendo sempre um processo e uma coproducdo (co-autoria em Varios niveis);
4. O texto compOe-se de elementos que sao multifuncionais sob varios aspectos, tais
como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma instrucdo etc. e deve ser

processado com esta multifuncionalidade.

Dada essa abrangéncia do texto, podemos afirmar que ndo aprendemos a
produzir e a interpretar texto somente no ambiente escolar. A habilidade de lidarmos
com o evento maior da comunicacdo € adquirida ao longo do tempo. Através das
nossas convivéncias com o outro, acumulamos saberes e informacdes e com iSso
nos tornamos capazes de produzir e interpretar mensagens, obedecendo a padrdes
de textualidade (sintaticos, semanticos, situacionais, estruturais). Por esse
pensamento entendemos que sdo varios os fatores que se imbricam para
constituirem a textualidade. A juncdo desses fatores culmina no sentido do texto.
Sentido que o leitor ouvinte sempre ajuda a construir.

E consenso entre os linguistas que concebem o texto como um processo
dialégico, onde o0 seu sentido € construido na interacdo. Por essa concepgcao o
sentido do texto ndo depende exclusivamente de quem fala ou escreve, mas
depende da contrapartida do ouvinte ou do leitor, que tem sempre papel ativo.
Nesse sentido, Ao processamento textual, 0
compreensao, depende [...] essencialmente de uma interacdo i ainda que latente i
entre produtor e interpretadoro (MARCHSCHI ,

Concordando que o0 texto se processa nha interacdo, podemos afirmar que
parte do sentido do que lemos se encontra na parte material, mas outra parte se
encontra nas memaorias que acumulamos ao longo da nossa existéncia. Desde que
nascemos, comec¢amos a interagir com o mundo e mediados pelos mais experientes
passamos a atribuir sentido as coisas. Nessa perspectiva, a medida que lemos ou
produzimos um determinado género, temos que mover varios conhecimentos que se
imbricam e dao coeréncia ao texto. Em outras palavras, o sentido global de um texto
nao se encontra apenas na sua superficie, jA que toda leitura ou producdo que
fazemos é fruto do armazenamento de outras leituras que ja fizemos e do
conhecimento de mundo que acumulamos ao longo da vida. Quem escreve nao
deixa o texto com o sentido pronto e acabado, mas deixa pistas para o leitor
construi-lo, através das inferéncias. Estas resultam dos conhecimentos acumulados.

Essa visdo sobre texto 1T com a qual compartihamos i se ancora na
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concepgao que vé o texto como um processoi nt er aci onal . Por
texto é tomado como um evento no qual os sujeitos sdo vistos como agentes sociais

gue levam em consideracao o contexto sociocomunicativo, histérico e cultural para a

ess

construcdo dos sentidos e das referénciasd os t ext os o ( CAVALCANTE,

A partir do entendimento de Cavalcante (2013), podemos afirmar que em
qualquer atividade de producdo e compreensao de texto, deve haver a solidariedade
entre 0os envolvidos nessa interacdo. Quem fala ou escreve o faz pensando em um
interlocutor que exerce papel ativo em cada evento de comunicagdo. Nenhum texto,
por mais bem estruturado que seja, tem a sua construcdo pronta e acabada, mas
todo texto, para se efetivar como um texto, conta sempre com a cooperacao do
interlocutor.

Todo texto traz uma gama de implicitos e para recupera-los, fo ouv
mobilizard todos os componentes do conhecimento e estratégias cognitivas que tem
ao seu alcance para ser capaz de interpreta-l o o ( KOCH, 2011
perspectiva, entendemos que o texto ndo € uma construcdo isolada, mas situada.
No texto nos encontramos e percebemos nele reflexos do que vivenciamos. Porque
também ndo somos sujeitos isolados, mas nos reconstruimos nas interagcdes com o
outro e como o meio, seja lendo, seja ouvindo histérias ou até mesmo participando
das conversas cotidianas em familia.

E a soma de tudo isso que apresentamos acima que nos permite recuperar as
informac@es implicitas nos textos que lemos ou ouvimos. Em outras palavras, cada
texto éconsttu2 do por retal hos de mem-rias e
pleno funcionamento apenas no ambito da lingua, mas exige aspectos sociais e
cognitivoso (MARCUSCHI , 2008 p. 65) .
interpretarmos textos, temos a lingua cuj a fun-«o mai s
informacional e sim a de inserir os individuos em contextos sociohistoricos e permitir
gue se entendamo ( MARCUSCHI, 2008, p.

No que refere ao texto, Koch (2011, p. 17) apresenta uma ideia analoga a do

A

e

nt e.

no

mpor

67)

autordolivioAProdu- «o textual, an8lise de g°nero

de nDesvendando os segredos do textoo,
se constréi dialogicamente. A producéo e a interpretacdo de cada texto deve sempre
levar em conta os participantes do momento da interagdo e o contexto em que ele é

produzido. Com as palavras da autora

0] Tt
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o texto considerado o proprio lugar da interagdo e os interlocutores, como
sujeitos ativos que i dialogicamente- nele se constroem e sdo construidos.
Desta forma ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacdo. (KOCH, 2011 p. 17)

Pelo posicionamento de Koch acima, entendemos que um mesmo texto, se é
que podemos falar em mesmo texto, dependendo das condicbes em que é
produzido, pode gerar diferentes significados. O texto é o lugar da interacdo e cada
um dialoga com ele de maneira diferente.
Nessa perspectiva, quanto mais informacdes armazenamos, mais Sao 0S
recursos de producdo e de interpretacdo de que dispomos. Passamos a fazer, de
forma bem natural, as inferéncias que nos possibilitam alcancar a coeréncia do
texto, guem nem sSsempre se encoBstnfe@masem s
dependem, por sua vez, de um conjunto de fatores, como o grau de formalidade, o
género textual, os conhecimentos dos interlocutores, a situacdo comunicativa
espec2fica em que se d8 o texto etc.o0 (CAVA
Dizendo de outra maneira, para compreendermos um texto, para atribuirmos
coeréncia a ele, precisamos da mobilizacdo de varios conhecimentos que se
imbricam para cooperar com as intencées de seu produtor em um contexto de
producédo especifico. O texto, por mais bem construido que seja, conta sempre com
a nossa coautoria. Somos coautores quando chegamos ao sentido de um texto a
partir de pistas deixadas pelo produtor. Este ndo escreve para ele proprio, mas tem
sempre em mente um interlocutor no momento da producao que com ele dialoga. De
acordo com Koch e Lima (2003, p. 292)

Nenhum texto é ou poderia ser completamente explicito, ja que [...]
0s processos de producéo e de compreensao de textos dependem,
grande parte, de informagdes que sdo apenas sugeridas, apontadas
nos/pelos textos e que devem ser mobilizadas pelo ouvinte/leitor para
gue consiga estabelecer adequadamente o(s) sentido(s) global(is) de
um texto. (Apud CAVALCANTE e CUSTODIO FILHO, 2010, p. 60)

Reforgcando o dito acima sobre a constru¢cdo do sentido do texto, recorremos
mai s uma vez a Marcuschi gue diz que Aum t e
gue al gu®m o processe cComo t al NAo HastkAR CU S C |
materialidade linguistica para que o sentido do texto seja construido. Em todo ato de

interacdo deve haver uma ponte entre quem fala ou escreve e o seu interlocutor e a
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isso se soma o contexto de produ-«o.

compreendido quando avaliado sob o ponto de vista pragmatico, que tem a ver com
a atuacao comunicativa, sob o ponto de vista conceitual, que diz respeito a sua
coer °nci a,; e sob o aspecto for mal gue
2013, p. 11)

Reiteramos aqui que o sentido do texto extrapola 0o que vemos em sua
superficie. Além da base linguistica, uma série de fatores converge para dar
sustentabilidade ao texto. Neste sentido, o leitor deve ter, durante a leitura, um papel
ativo. E ele, o leitor, que com a sua experiéncia, coopera com o autor para dar
sentido ao texto. E soma de muitos conhecimentos armazenados que trazemos,
adquiridos de forma planejada ou de maneira informal, € a consciéncia do nosso
papel enquanto sujeito nas interacfes por meio da linguagem, é nossa insercao no
contexto de producdo que preenchem as lacunas trazidas pelo texto e assim
chegamos ao sentido.

Mais uma vez recorremos a Cavalcante (2013, p. 20) para reforcarmos a ideia

De .

C 0N (

de que Ao sentido de um texto n«o ® dado acfg

esta na incessante interacdo entre locutor-co(n)texto-i nt er | ocut or o.

enunciado construido com as mesmas palavras, pode, dependendo do contexto,
expressar diferentes significados. Nesse sentido, um hino de um time de futebol, por
exemplo, pode soar como manifestacdo de amor ao clube se tocado por um torcedor
desse time no dia em que o seu clube venceu uma partida decisiva, mas 0 mesmo
hino adquire significado diferente se tocado por outro torcedor de uma equipe rival
depois de um mau resultado do adversario.

Concordamos com 0s autores citados que para compreendermos um texto,
nao podemos negligenciar o suporte, o contexto e o propdsito comunicativo de quem
fala ou escreve. Nesse caso especifico que apresentamos, s6 quem é envolvido no
mundo do futebol consegue atribuir sentido ao hino cantado nas duas situacdes
distintas. Caso contrario, o sentido do texto ficard comprometido.

De tudo que discutimos até agora acerca de texto, entendemos que
conceituar texto ndo € uma tarefa tdo simples uma vez que o sentido do evento
maior da comunicacdo ndo se encerra na sua parte material (linguistica). Nesse
mundo movido pela tecnologia, onde cada vez mais recursos se coadunam para
dinamizar as mensagens, falar sobre texto é tarefa ainda mais complexa. Dessa

forma, o texto passa a ser fum evento comunicativo em que estdo presentes 0s

U
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elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E,
também, um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, 0s quais se encontram
em um dialogo constantea (CAVALCANTE, 2013, p. 20)

Pela definicdo de Cavalcante (2013), podemos perceber claramente a visao
da pesquisadora sobre os recursos tecnoldgicos. S8o muitas as situacdes em que
elementos visuais e sonoros se agregam aos linguisticos para formar uma
mensagem. E impossivel fazermos uma discussdo acerca de texto sem
considerarmos a influéncia que a tecnologia exerce sobre as nossas vidas e o
reflexo dos recursos virtuais nos textos que nos sao apresentados. Na era digital, é
comum encontrarmos textos compostos por mais de um tipo de linguagens (visuais,
sonoras), ou seja, a parte linguistica se reveste de muitos acessorios e isso requer a
mobilizacdo de novas estratégias de leituras por parte dos envolvidos no processo
de interacao e uma ampliagdo tedrica da linguistica textual nesse sentido.

Para fecharmos essa breve discussao sobre texto, invocamos mais uma vez
Mar cuschi (2008, p . 89) para quem Ao texto
da | 2nguao. Segundo el e, a unidade n«o ® d
quantidade de palavras nem tampouco formato que definem um texto, mas a sua
funcionalidade. Nesse sentido, podemos ter um texto de uma so palavra como numa
placa PARE no meio da rua, mas podemos ter outros de estruturas mais complexas
como um texto do meio juridico.

Por fim, a partir de Marcuschi (2008, p. 89) apresentamos uma sintese do que
discutimos nessa panoramica abordagem sobre texto. O linguista defende, e com
ele concordamos, que pelo menos trés aspectos devem ser levados em conta para
gue exista textualidade, ou seja, para que um constructo oral ou escrito se configure

com um texto:

9 Primeiro: um texto ndo é um artefato, um produto, mas é um evento
(uma espécie de acontecimento) e sua existéncia depende de que
alguém o processe em algum contexto. E um fato discursivo e ndo
um fato do sistema da lingua. Da-se na atividade enunciativa e nao
com uma relacéo de signos.

9 Segundo: um texto ndo se define por propriedades imanentes
necessarias e suficientes, mas por situar-se num contexto

sociointerativo e por satisfazer um conjunto de condi¢cdes que conduz
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cognitivamente a producgéo de sentidos.

1 Terceiro: a sequéncia de elementos linguisticos serd um texto na
medida em que consiga oferecer acesso interpretativo a um individuo
que tenha uma experiéncia sociocomunicativa relevante para a

compreensao.

Com isso, encerramos as nossas breves consideracdes sobre texto. Somos
convictos de que sédo fartos os trabalhos nessa area, mas ndo € nossa intencao
fazer uma abordagem mais profunda. Porém, como a nossa pesquisa se ancora em
um género textual (carta argumentativa), julgamos pertinente e necessario fazer
essa discussdao, tendo em vista que todas as nossas acfes através da linguagem se
efetivam através de texto. A concepcao de lingua, e consequentemente de texto,
gue adotamos aqui, ® a soci oint er detak- xmadl
entre sujeitos, isto €, de sujeitos ativos, empenhados em uma atividade
sociocomunicativao (KOCH, 2011, p. 19).

Feita essa abordagem sobre o conceito de texto, nos deteremos a partir do
topico seguinte a tecer algumas consideracbes sobre 0s géneros
discursivos/textuais, tendo em vista que todas as nossas acdes linguisticas sobre o

mundo se efetiva através de um género discursivo/textual.

2.2 Consideracdes sobre géneros discursivos/textuais

No topico anterior buscamos estabelecer o conceito de texto na perspectiva
da abordagem interacionista. Neste tdpico, o nosso foco se voltara para a discussao
acerca dos g°neros di scursivos/textuais q
for mas de a- «o soci al i ncontorn8veis em
(MARCUSCHI, 2010, p.19).

Para Bakhtin (2011, p . 2 61 )se énoforneantdp r e g o
enunciados (orais e escritos, concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humanao

Nessa perspectiva, apoiando-nos nas ideias de Bakhtin (2011), das situacoes
mais corriqueiras da vida até aquelas mais complexas, interagimos por meio de

géneros que nao sao criados por nos para aquela situacdo, mas nos sao dados. Nas
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palavras de Bakhtin temos:

Se os géneros do discurso ndo existissem e nés ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagéo
discursiva seria quase impossivel. (BAKHTIN, 2011, p. 283)

Ainda de acordo com Bakhtin (2011), aprendemos a moldar o nosso discurso
em forma de géneros e, quando ouvimos o discurso alheio, adivinhamos em qual
género esta sendo produzido a partir das pistas deixadas pelas primeiras palavras.
De forma inconsciente, incorporamos a estrutura e mais do que isso O
funcionamento de um grande repert-rio de g
cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condicdes
espec2ficas de dado campoo (BAKHTI N, 2011,
Em outras palavras, existem formas, até certo ponto padronizadas, de
géneros para cada contexto discursivo que nos inserimos. Nesse sentido ndo somos
tdo livres quando fazemos uso da linguagem em situacdes reais de comunicacao.
Para Marcuschi (2008, p. 162) é roméanticaaideia de que somos | ivres
gue estamos imersos numa sociedade que nos molda sob varios aspectos e nos
conduz a determinadas a-»eso0. E s,desdeaget udi o
nos constituimos como seres sociais ja passamos a ser envolvidos numa maquina
sociodiscursiva. E um dos instrumentos mais poderosos dessa maquina sdo 0s
géneros discursivos/textuais, sendo que de seu dominio e manipulacdo depende
boa parte da forma de nossa insercéo e de nosso poder social.
N&o ignoramos a presenga dos géneros discursivos/textuais em todas as
nossas relacdes sociais e nem o interesse da linguistica em estuda-los. Podemos
afirmar que cresceram nas Ultimas décadas os trabalhos nessa area, porque 0s
géneros constituem um terreno fértil para discussdes ndo s6 na area da linguistica,
mas também em outras areas do conhecimento. Para Marcuschi (2008, p. 152), aqui
no Brasil, temos varias tendéncias no tratamento dos géneros textuais conforme

podemos observar abaixo:

1) Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo vigotskyana socioconstrutivista
da Escola de Genebra representada por Schneuwly/Dolz e pelo interacionismo sociodiscursivo
de Bronckart. Essa linha de carater essencialmente aplicativo ao em ensino de lingua materna é

desenvolvida particularmente na PUC/SP.
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2) Perspectiva fAswal esi an aémericarsa mhis farina e idflaencadaelds
estudos de géneros de Jonh Swales (1990) tal como se observa nos estudos da UFC, UFSC,
UFSM e outros polos.

3) Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcional é a Escola australiana de Sydney,
alimentada pela teoria sistémico-funcionalista de Halliday com interesse na analise linguistica
dos géneros e influente na UFSC.

4) Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com influéncias de
Bakhtin, Adam, Broncckart e também os norte-americanos como Charles Bezerman, Carolyn
Miller e outros ingleses e australianos como Ginter Kress e Norman Fairclough, é a que se vem
desenvolvendo na UFPE e UFPB.

Somos convictos de que muita coisa sobre os géneros discursivos/textuais ja
foi discutida e com certeza essa discussdo se estendera ao longo do tempo, visto
que toda a nossa comunicacao oral ou escrita s6 ocorre por meio deles. Porém,
como 0s géneros discursivos/textuais ndo sdo o foco de investigacdo da nossa
pesquisa, julgamos que essa sucinta abordagem ja nos satisfaz. Como respaldo,
tivemos as ideias de Bakhtin (2011) atrelada a contribuicdo de Marcuschi (2008) e a
de Koch (2015). Aderindo as ideias desses trés estudiosos, a nossa discusséo sobre
géneros se enquadra na tendéncia bakhtiniana na qual a linguagem passa a ser
concebida na perspectiva sociointeracionista.

Ainda é importante destacar que, mesmo havendo tendéncias diferentes no
gue se referem aos estudos dos géneros, todas essas tendéncias se alicercam no
pensamento de Bakhtin. Podemos afirmar que Bakhtin desenvolveu uma teoria mais
concentrada sobre linguagem que com o passar do tempo foi sendo diluida pelos
estudiosos para responderem a guestionamentos mais especificos sobre linguagem
e funcionalidade. Esse estudioso ffornece subsidios tedricos de ordem
macroanalitica e categorias mais amplas e pode ser assimilado por todos de forma
bastante proveitosad (MARCUSCHI, 2008, p. 152)

Convém ressaltarmos que, antes de Bakhtin, o estudo sobre géneros ja
acontecia. Segundo Marcuschi (2008, p. 147), as primeiras consideracdes tedricas
sobr e g°neros ino Oci dent e, j 8 t °m

a

nort

pel o

considerarmos que a sua observacdo sistematica iniciou-s e em Pl at «00.

sentido, o termo género ndo teve nascimento na era moderna nem tampouco o
estudo sobre género € algo recente. Nos dias atuais, esse estudo ganhou mais

notoriedade e atencéo devido a explosao de textos com 0s quais nos comunicamos
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di ari amente, snmeasalo cfemowoonuma base bastant
géneros ndo sao inovacdes absolutas, quais criacdes ab ovo, sem uma ancoragem
em outros g°neros existenteso (MARCUSCHI ,
gue temos hoje sobre géneros ndo é, obviamente, criacdo, mas uma ampliacdo e
uma nova visao sobre o mesmo tema.

Entendemos que a abordagem de Platéo foi restritiva porque n&o considerou
0s géneros na sua amplitude. O pioneiro do estudo dos géneros optou por fazer um
corte em sua pesquisa. Platdo se voltou exclusivamente para aquilo que era literario.
Apesar dessa restricdo, o estudo feito por Platdo é relevante. Podemos afirmar que
0 pai das primeiras discussdes acerca de géneros deu um posso significativo para
os trabalhos posteriores que envolvem essa mesma tematica. Se a criacdo de um
género passa por longo processo, o estudo sobre os géneros também € construido

de forma paulatina conforme podemos comprovar no trecho abaixo:

A express«o fAg°ner oo est espeeialmemeligada adi -
aos géneros literarios, cuja andlise se inicia com Platdo para se firmar com
Aristételes, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o
Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do século XX.
(MARCUSCHI, 2008, p. 147)

Como homem dos séculos XX/XXI, quando existe uma proliferacdo dos
géneros discursivos, motivada pela insercdo da tecnologia em nossas acodes

cotidianas, Marcuschi (2008) ndo s6 considera o que pensava Platdo e 0s seus

seguidores acerca dos g°ner os, @hand8o sacr es .

s

comunicar verbalmente por algum género, assim como € impossivel ndo se
comunicar verbalmente poralgumt e xt 0 0 ( MA R C WSI1G4).ISegundebtd |,
autor, toda a manifestacéo verbal se da sempre por meio de textos realizados em
algum género.

Nessa perspectiva, um nuamero ilimitado de géneros, ainda nao trazido por
Platdo, entra para a analise de Marcuschi e de outros estudiosos contemporaneos.
Com isso concordamos, porque entendemos que somente 0s géneros literarios nao
suprem a nossa necessidade de comunicacdo, exigida nas diferentes esferas
sociais. Alias, o dominio de escrita ou de leitura dos géneros literarios sempre foi
privilégio de uma pequena minoria. Porém, independentemente disso, as pessoas
de diferentes classes sociais - mesmo aquelas que viveram no tempo de Platdo ou

Aristoteles T ja se comunicavam fazendo uso de formas mais simples de escrita ou

«
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de fala. Dominavam, portanto, variados géneros. De certo ninguém as ensinou,
porque fdapr enacecimadsa ndmaediita @ também a vossa fala) as
formas precisas de géneros, as vezes padronizados e estereotipados, as vezes mais
maleaveis, mais plasticos e mais criativosa (KOCH, 2015, p. 57)

A ideia de Koch (2015), apresentada acima, vai ao encontro do pensamento
de Batkhtin (2011). Este fala que dispomos de um repertério de géneros - fruto de
uma construcao histérica, social e cognitiva - que podemos fazer a escolha do mais
adequado ao nosso proposito comunicativo. E para que esse uso seja feito de

maneira satisfatéria, Koch (2015) afirma que os individuos desenvolvem

uma competéncia metagenérica que lhes possibilita interagir de forma
conveniente, na medida em que se envolvem nas diversas préticas sociais.
E essa competéncia que orienta, por um lado, a leitura e a compreenséo de
[géneros,] e, por outro lado, a producdo escrita (e também oral). (KOCH,
2015, p. 56)

O pensamento de Koch (2015) acima pode ser exemplificado da seguinte
maneira: em um mesmo dia, uma mesma pessoa pode ir ao trabalho e argumentar
com o patrdo para pedir aumento de salario; na volta pode passar no mercado para
fazer o mercantil e conversar com um amigo na fila do caixa enquanto a sua vez nao
chega e ao chegar a casa essa mesma pessoa pode escrever um desabafo para
postar em uma rede social. Cada uma dessas situacdes requer do individuo o
dominio de uma estrutura textual diferente. Nao falamos como o amigo da mesma
forma que falamos com o patrdo e ndo escrevemos para postar nas redes sociais da
mesma maneira que falamos nas diferentes situagdes do dia a dia. Isso, posto que
simples, nos da uma ideia da riqueza e a0 mesmo tempo da complexidade e

heterogeneidade dos géneros discursivos/textuais. De acordo com Bakhtin (2011):

A rigueza e a diversidade dos géneros discursivos sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. (BAKHTIN, 2011, p. 262)

E com essa riqueza de géneros, que bem observa Bakhtin, que agimos sobre
o mundo. Comecamos a fazer uso de um repertorio de géneros desde cedo, logo no
processo de aquisicdo da linguagem, a principio de forma bem limitada, e ao longo

da vida, mediados por adul t os, vamos ampliando esse
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praticos, nés os empregamos [0S géneros] de forma segura e habilidosa, mas em
termos te-ricos podemos desconhecer I nteir
2011, p. 282). E desse repertorio, construido de forma coletiva, mas que esta

sempre a disposicdo de cada falante, que escolhemos aquele género que melhor

satisfaz as nossas intencées do momento. Como j& foi dito anteriormente, nao

criamos um género novo toda vez que vamos falar ou escrever, mas ja dispomos de

um modelo socialmente construido para cada evento sociocomunicativo.

Nesse sentido, 0 nosso discurso quando estamos sentados a mesa do café
da manh&, por exemplo, se difere daquele que usamos para fazermos a
apresentacdo de um seminario ou daquela mensagem que enviamos ao NOSSO
amigo por motivo da passagem do seu aniversario. Do mesmo modo, 0 UsSuario
competente da lingua jamais confunde uma mensagem de aniversario com uma
conversa que se passa no café da manh& com os principais membros da familia
reunidos. Partindo para os géneros mais elaborados, podemos dizer também que a
forma de conducdo de apresentacdo de um seminario segue modelos
historicamente construidos, de forma que qualquer pessoa que esteja diretamente
envolvida nesse universo de ensino-aprendizagem, ird perceber, caso passe em
frente a sala em que esse evento esteja acontecendo, que se trata de um seminario
e ndo de uma palestra.

Obviamente, para dominarmos alguns géneros do discurso néo
necessariamente devemos passar por ensinamentos pedagdgicos. Muitos entram
naturalmente para o nosso repertdrio e conhecemos mais a sua funcionalidade do
que propriamente o nome que recebe. O que todo falante de uma lingua sabe € que
existem formas mais ou menos padronizadas de uso da linguagem para serem
usadas em diferentes contextos, mas nenhum estudo dara conta da
heterogeneidade e da complexidade dos géneros do discurso, porque eles sao
multiplos e flexiveis. De acordo com Bakhtin

A extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), nos
guais devemos incluir as breves réplicas do diadlogo do cotidiano (salienta-se
que a diversidade das modalidades de dialogo do cotidiano €
extraordinariamente grande em funcdo do seu tema, da situacdo e da
condicéo dos participantes), o relato do dia a dia, a carta (em todas as suas
diversas formas), o comando militar lacénico padronizado, a ordem
desdobrada e detalhada, o repertdrio bastante vério (padronizado na
maioria dos casos) dos documentos oficiais e o diversificado universo das
manifestacbes publicitarias ( no amplo sentido dos termos sociais e
politicos); mas ai também devemos incluir as variadas formas de
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manifestagfes cientificas e todos os géneros literarios(do provérbio ao
romance de muitos volumes. (BAKHTIN, 2011, p. 262)

Com o pensamento de Bakhtin, podemos fechar nesse tdpico a abordagem
sobre géneros discursivos/textual. Dentre as peculiaridades dos géneros que foram
discutidos, destacamos que eles organizam as nossas vidas e se definem mais pela
funcionalidade que exercem do que por caracteristicas estruturais. Devido a
heterogeneidade e a flexibilidade dos géneros, é dificil um estudo que possa nomear
todos os géneros em categorias fechadas. Como ja disse Marcuschi (2008) é
impossivel contabilizarmos sequer os trabalhos que existem espalhados sobre
géneros, quanto mais precisar a quantidade de géneros que se encontra a nossa
disposigéo.

Por ultimo, enfatizamos que o usuario mais competente da lingua ndo faz uso
de toda a riqueza de géneros que esta a nossa disposi¢cdo, mas nao paramos de nos
apropriar deles ao longo da vida. Cada campo da atividade humana exigira dominio
especifico de linguagem e quanto maior for a nossa inser¢do nas praticas
discursivas, maior serd o nosso dominio de géneros, que sem 0s quais se torna
inviavel a comunicacao.

Apesar da presenca constante e natural nas nossas vidas no tocante ao uso,
ainda encontramos dificuldades para estabelecer, de forma precisa, o conceito de
género discursivo/textual. Na citacdo abaixo, Marcuschi (2008, p. 148) nos permite

inferir sobre essa dificuldade de conceituacdo. Segundo esse autor, género €;

Uma categoria cultural

Um esquema cognitivo

Uma forma de ac¢édo social

Uma estrutura social

Uma forma de organizag&o social

Uma acao retorica.

Se 0s géneros envolvem todo esse conjunto, podemos fechar essa discussao
dizendo que eles séo produzidos de forma natural e corriqueira, pois € sé por meio
deles que compreendemos e nos fazemos compreender de forma oral ou escrita. No
entanto, no que se refere a definicdo, ndo podemos ignorar que eles sdo complexos.

No proximo topico discutiremos sobre referenciacdo, tematica especifica da
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nossa pesquisa, cuja relevancia no processo de progressao textual é indiscutivel.

2.3 Da referéncia a referenciacao

Nos ultimos anos, a linguistica textual tem se aprofundado nas investigacdes
sobre alguns recursos que contribuem de forma significativa para a producéo e/ou
compreenséo de textos. E consenso entre os estudiosos atuais da linguistica textual
que a unidade maior do discurso ndo deve ser concebida somente a partir de
elementos linguisticos que se encontram visiveis em sua superficie, uma vez que
fos objetos referidos em um texto podem se
individualizados, mais ou menos salientes; mais ou menos concretos e até
abstrato s 0 . (CAVALCANTE, 2013, p . 101) . Por es
da mais simples atividade de interacdo discursiva até as mais complexas, varios
recursos sao ativados para ancorar os elementos cotextuais. Muitas vezes, fazemos
referéncia a objetos de discurso ou referentes que ndo estdo presentes no texto,
mas que se encontram na fAmem-ria discursiva
Para Koch (2015, p . 134) esses nArefere
mundo real, nN«ko S«0 Simples r-tul dParampar a d
comunicarmos, fazemos escolhas de objetos de discurso conforme a nossa
intencdo. Assim, o mundo nado é representado fiel pelas palavras porque 0 nosso
olhar sobre ele ndo é estavel, mas dindmico. Segundo essa pesquisadora, fbos
referentes s@o construidos e reconstruidos no interior do préprio discurso, de acordo
com a nossa percep-«o de mun,dnossas orensas, o S A
atitudes e prop:-s(p.13d)s comuni cati voso
Tendo em vista a instabilidade™ das coisas no mundo, um objeto de discurso
pode ser categorizado de diferentes maneiras, porque a lingua permite tal
flexibilidade. Escolhemos, na lingua, recursos para representar a realidade que o
meio sociocultural em que estamos inseridos nos permite enxergar. Porém, essa
realidade néo € estanque, mas é continuamente fabricada, reconstruida. Sobre isso

afirma Koch (2011) nas palavras abaixo:

"Aexpressdd s Odzf 24 &2O0Al Adaé Y20K oHnmpy (2Y2dz SYLINB&GL RI
“Otermo &\ y & i I 6 Admprégadl Soé MoSdada (2015).
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A realidade é fabricada por toda uma rede de estereétipos culturais, que
condicionam a prépria percepgdo e que, por sua vez, sdo garantidos e
reforcados pela linguagem, de modo que o processo de conhecimento é
regulado por uma intencdo continua entre praxis, percep¢ao e linguagem.
(KOCH, 2011, p. 77)

Concebendo a linguagem na perspectiva de Koch (2011), os conceitos de
coeréncia e coesdo também sofrem alteracdo e ndo mais se respaldam somente na
materialidade do texto conforme acreditavam os primeiros estudos da referéncia.
N&o estamos dizendo com isso que o cotexto ndo seja importante, mas sozinho é
insuficiente para garantir o sentido do texto numa visdo macro. Cavalcante (2013, p.

27), também nado desconsidera a importancia do cotexto para a construgdo de

sentidos do texto, mas ao mesmo tempo

sentidos ndo existem nas palavras em si, mas sdo construidos na interacao locutor-
texto-cont ext o0 .

Somando o0s pensamentos das trés pesquisadoras mencionadas
anteriormente, podemos seguramente afirmar que o0S elementos cotextuais,
sozinhos, ndo sao suficientemente determinantes para que ocorram ligacdes entre
as partes do texto (principio da coesdo), nem tampouco para determinar a sua
coeréncia. Esta ndo deve ser buscada apenas no entorno da sua superficie, mas o
leitor/ouvinte deve procura-la em todo o seu contexto. Cada texto é produzido para
atender a propositos comunicativos especificos. Assim, um texto que esta bem
construido para uma determinada pessoa, pode oferecer pistas para entendimento
de outra pessoa chegue ao seu sentido. Isso implica em dizermos que o
leitor/ouvinte deve entrar com a sua contrapartida em cada ato de interacdo. Nessa
perspectiva, tanto a coesdo quanto a coeréncia dependem de recursos de diversas
naturezas (sociais, cognitivas, culturais) que o usudario da lingua pode ou néo
mobiliza-los no momento de producdo ou compreenséo de textos dos mais variados
géneros.

| sso porgue fiquando | emos um texto

nos oferecem um contexto explicito T o cotexto i entretanto temos que ativar

a

Somo

I nYamer os conheci mentos armazenados par a

(CAVALCANTE, 2013, p. 28). Nesse sentido texto ndo é uma linha reta de
compreensao, mas € um processo em que 0s objetos-de-discurso podem ser
construidos, retomados, ficarem adormecidos e reativados, conforme o dominio de

linguagem de quem opera com a lingua nas praticas situadas de linguagem.
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Para Koch (2015, p. 131), a atividade de escrita (assim como a atividade de

fala) pressupde em seu desenvolvimento que:

i facamos constantemente referéncia a algo, alguém, fatos, eventos,
sentimentos;

1 mantenhamos em foco os referentes introduzidos por meio da operacdo
retomada;

1 desfocalizemos referentes e os deixemos em standd by, para que outros

referentes sejam introduzidos no discurso.

Os recursos apresentados por Koch acima séo de extrema relevancia para a
progressao textual. No conjunto, sdo responsaveis pelo processo de referenciacao,
gue fAdiz respeito "s diversas formas de i nt
referentesodo (KOCH, 2015, p . 132). Se consi
linguagem, entendemos que compreender a progressédo de um texto ndo se constitui
uma das tarefas mais simples, porque em muitos casos as ligacbes entre essas
partes ndo estdo no cotexto, mas envolve também aspectos historicos, sociais e
cognitivos, compartilhados pelos envolvidos no processo de interagdo. E consenso
entre os estudiosos da linguistica textual que o sentido do texto ndo se define na sua
superficie, ou seja, ndo tem esséncia na materialidade linguistica, mas em todo
entorno discursivo que norteia o discurso. Assim, na progressdo de um texto,
devemos sempre levar em consideracédo todos os elementos que se articulam em
sua superficie e fora.

Sem essa articulacdo, sem a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos
usu8rios da | 2ngua, a coer°ncia pode ser c:
i nockhomologados na superficie do texto, estando a sua (re)construgdo sujeita a
recorréncia a mecanismos inferenciais mais complexos, ancorados no nivel de
estruturas e do funcionamento cogni {LIMAO, ma
& FELTES, 2015, p. 31). Nesse sentido, o estudo da referenciacdo é um terreno fértil
para a linguistica textual uma vez que € um processo que contribui para a coesao e,
mais do que isso, para a coeréncia do texto.

Para Cavalcante (20183, p . 98)z rasmeito@r 0o C e S
atividade de construcdo de referentes (ou objetos do discurso) depreendidos do
meio de expressodes linguisticas especificas para tal fim, chamadas de expressdes

referenciai so. Nesse senti do, f azemos uso
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consciéncia do conceito técnico, em todas as nossas interagdes com a linguagem.
De forma intuitiva, apresentamos e modificamos um objeto do discurso conforme a
posicdo que ocupamos diante dos fatos. A titulo de ilustracdo, podemos afirmar que
o termo chuva, por exemplo, pode ser entendido como algo muito positivo para
guem vive no Nordeste e sofre com a prolongada estiagem, mas pode representar
desespero para quem mora em areas de risco em lugares que ndo sao atingidos
pelo fenbmeno da seca.

Outros exemplos, poderiamos apresentar para comprovarmos que a
linguagem é dinAmica. As palavras ndo representam objetivamente” o mundo, e a
linguistica do texto tém, nas ultimas décadas, aprofundado as discussbes sobre
fatores ndo materializados no cotexto, mas que sdo de extrema relevancia para a
construgdo da textualidade. Com esse novo olhar, a referéncia passa de algo
palpavel na superficie para algo bem complexo i a referenciacdo i que além do
cotexto leva em conta os fatores sociocognitivos na producéo e interpretacdo de
textos.

Segundo Lima e Feltes (2015, p. 31), a partir da década de 1990, as
pesquisas sobre texto se intensificam, de forma que a concepc¢do classica de
referéncia passa a ser questionada. Os defensores da nova visdo partiam do
pressuposto de que nao havia correspondéncia entre linguagem e mundo real

conforme defendiam os estruturalistas. Tal mudanca de perspectiva é

Assinalada pela substituicdo do termo referéncia por referenciacdo, visto

gue passam a ser objeto de andlise as atividades de linguagem realizadas

por sujeitos historicos e sociais em interacdo, sujeitos que constroem
mundos textuais cujos objetos n«o espelnh
sdo, isto sim, interativamente e discursivamente constituidos em meio a

praticas sociais, ou seja, sdo objetos-de-discurso. A relacdo lingua mundo

passa a ser, pois, interpretada, ndo meramente aferida por referentes que

ou representam o mundo ou fAautorizamodo s
gue vai da referéncia a referenciacdo, segue-se a que vai do significante a
significacdo, do enunciado a enuncia¢do, da lingua ao discurso, da
metalinguagem concebida sob parémetros logicistas a metalinguagem

integrada a enunciagdo. Da trajetéria que vai da referéncia a referenciagéo,

segue-se a que vai do cognitivismo ao sociocognitivismo, a partir do qual a

cognicdo € concebida como construcdo social, intersubjetiva e
historicamente situada. (LIMA & FELTES, 2015, p. 8)

O posicionamento das autoras que apresentamos acima ja deixa bem claro

™" Sobre isso sugerimos a leitura de Mondada 2015, no livro Classicos da linguistica, publicado pela Editora
Contexto.
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essa passagem da referéncia a referenciacdo. A primeira levava em consideragéo a
lingua como espelho da realidade; a segunda considera que a realidade é
construida de forma subjetiva e que somente através do discurso a lingua se efetiva.
Como o0s nossos discursos se modificam, os objetos-de-discurso que criamos
também sofrem alteragdes. E 0 meu ponto de vista que determina os objetos e n&o o
contrario.

Para reforcarmos um pouco mais o0 que ja afirmamos sobre referenciacéo,
recorremos a quem primeiro usou esse termo, fazendo desencadear muitos
trabalhos e discussbes no ambito da linguistica textual. Em vez da estabilidade
tradicional, com Mondada e Dubois (2015), a lingua passa a ser vista de forma
din©mi ca e 0 sujeito passa de um sujeito AfAe
Que exerce papel ativo diante do mundo que o rodeia. As pesquisadoras sintetizam

a transicdo da passagem da referéncia a referenciacao da seguinte forma:

Passando da referéncia a referenciagdo, vamos questionar 0s processos de
discretizacdo e de estabilizacdo. Esta abordagem implica uma visdo
di n©mi ca gque |l eva em conta h«o somente
um sujeito sociocognitivo mediante uma relagdo indireta entre os discursos
e 0 mundo. Este sujeito constr6i o mundo ao curso do cumprimento de suas
atividades sociais e o torna estavel gracas as categorias - notadamente as
categorias manifestadas no discurso. Isso significa que, no lugar de
fundamentar implicitamente uma semaéntica linguistica sobre as entidades
cognitivas abstratas, ou sobre os objetos a priori do mundo, nés propomos
reintroduzir explicitamente uma pluralidade de autores situados que
discretizam a lingua e o mundo e dao sentido a eles, constituindo
socialmente e individualmente as entidades. (MONDADA e DUBOIS, 2015,
p. 20)

Fica claro pelo pensamento das autoras francesas que a referenciacdo se
concretiza no cotexto, mas também no discurso. A visdo classica de referéncia ndo
se anula diante da visdo moderna. No entanto, podemos afirmar que a visao classica
de referéncia era reducionista enquanto que a visao atual, a referenciacdo, é bem
mais abrangente. Concordamos com as autoras quando entendem que o sentido
dos enunciados emana da parte linguistica, mas que ndo podemos deixar de
considerar varios outros componentes abstratos que se somam a parte material dos
enunciados.

Aqui no Brasil, a pesquisadora Koch (2011) corrobora com Mondada e Dubois
(2015), ao rejeitar a ideia tradicional de referéncia. Para a pesquisadora brasileira,
os referentes sao construidos sociocognitivamente e o mundo € construido por nos

no processo de interacdo. Nas palavras de Koch (2011)
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[...] a referéncia no sentido que lhe é mais tradicionalmente atribuido, como
simples representacdo existencial de referentes do mundo extramental: a
realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela forma como
nomeamos o0 mundo, mas, acima de tudo, pela forma como,
sociocognitivamente, interagimos com ele: interpretamos e construimos
nossos mundos através da interacdo com o entorno fisico, social e cultural.
A referéncia passa a ser considerada como o resultado da operacdo que
realizamos quando, para designar, para representar ou sugerir algo,
usamos um termo ou criamos uma situacao discursiva referencial com essa
finalidade: as entidades designadas séo vistas como objetos- do- discurso e
ndo como objetos do mundo. (KOCH, 2011, p. 79)

Podemos afirmar a partir do pensamento Koch (2011), que o estudo da
referenciacdo € indispensavel nas atividades de producéo e interpretacdo de texto,
porque todo texto € perpassado por fatores que nao estdo presentes em sua
superficie, mas engloba aspectos sociocognitivos e sobre isso devem estar atentos
os envolvidos no processo de interacdo. Nessa perspectiva, a referenciacdo nos
instiga a rever os conceitos de coeréncia e coesao precedentes. Agora, esses dois
recursos que contribuem respectivamente para a progressao e o sentido do texto
podem se estender além da superficie. Somos convictos de que a coesédo e a
coeréncia se extrapolam as fronteiras do puramente linguistico.

Para Cavalcante (2013, p. 98) , fa referenci-«o0 ® um
atividade de construcéo de referentes (ou objetos - de - discurso) depreendidos por
meio de expressdes linguisticas especificas para tal fim, chamadas de expressdes
ref er enSeguado saopesquisadora acima referida, a referéncia leva em

consideracao fundamentadamente dois importantes mecanismos:

- a intencdo, porque a referéncia requer processos cognitivos que dizem
respeito a orientacdo da intencao.

- a intencdo, porque a referéncia ndo pode ser concebida sem as técnicas
de interacdo, técnicas que mobilizam em especial os meios linguisticos,
gestuais e puramente conversacionais e que permitem modificar a
orientacdo da intenc&o do interlocutor de modo a realizar uma conjuncéo de

intencdo, ou, simplesmente, a ilusdo da conjuncéo.

Ciulla (2008, p. 13) concorda com o dito acima sobre referenciagdo, mas
acrescenta fiqgue o0s mecani smos de intera-«o
regras sociais est ab eNaeconstdighs depcadh ermncidda,| ant €

fazemos as nossas escolhas linguisticas ndo de forma aleatoria, mas condicionadas
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pelo meio social em que estamos inseridos. De acordo com Ciulla (2008) é preciso

compreender a linguagem i e, portanto, a referenciacdo i apenas como
uma acdo conjunta, mas como acao social, no sentido de que os falantes
ndo sdo completamente livres para produzir o seu discurso, pois séo
orientados pelas relacdes sociais que estabelecem, em certa medida, como
as coisas sdo ditas e como se deve interpretar o que € dito. (CIULLA, 2008,
p. 13)

O pensamento de Ciulla (2008) vem somar a tudo o que ja foi dito sobre
referenciacdo. E nas praticas sociais que aprendemos a nos orientar sobre o mundo.
Podemos usar a linguagem para nos referir a ele, mas ndo podemos fazer
referéncias arbitrarias. O discurso que produzimos ou o discurso que somos levados
a interpretar sdo sempre producdes ou interpretacdes orientadas pelas relacbes
sociais. Em outras palavras, vemos mundo como nos ensinaram a ver e ndo como
realmente ele €. O meu dizer vem do dizer do outro, a forma como eu me refiro ao
mundo é emprestada.

Para fechar aqui neste topico a discusséo sobre referenciacao, que parte do
pressuposto que a nocao de lingua ndo se esgota no codigo, recorremos mais uma

vez a Koch (2011). Para essa autora

A discursivizacdo ou textualizacdo do mundo por via da linguagem néo se
dd como um simples processo de elaboracdo de informacdo, mas de
(re)construcdo do proprio real. Ao usar e manipular uma forma simbdlica.
Usamos e manipulamos tanto o contetdo como a estrutura dessa forma. E,
deste modo, também manipulamos a estrutura da realidade de maneira
significativa. E é precisamente neste ponto que reside a ideia central de
substituir a nogcdo de referéncia por referenciacdo, tal como postulam
Mondada e Dubois. (KOCH, 2011, p. 81)

Com isso, esperamos ter deixado claro essa passagem da referéncia para a
referenciagcdo. Vimos que essa nova visao de conceber a linguagem traz grande
contribuicdo para a linguistica textual. A linguagem passa a ser vista ndo como a
representacédo fiel da realidade, mas estd a disposi¢cdo de quem dela faz uso para
satisfazer a seus interesses mediatos e imediatos.

A partir dos préximos tépicos, iremos apresentar o conceito de anafora, 0s
tipos de anafora e da déixis, que se constituem como recursos indispensaveis para

progressao textual e para promover o processo de referenciacdo no texto.
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2.3.1 Conceito de anéafora

No tépico anterior, buscamos mostrar como a linguistica textual evoluiu da
referéncia a referenciacdo no que diz respeito a progressao textual. A partir de agora
intencionamos mostrar 0s mecanismos que entram na constituicdo desse processo,
que sdo as anéforas e a déixis. Como sabemos, os estudos sobre a anafora ndo sao
algo novo, embora estejam em maior evidéncia nas Ultimas décadas com o
reconhecimento de que o texto se articula com elementos que necessariamente nao
se encontram visiveis em sua superficie.

Marcuschi (2015, p. 54) nos diz que o termo anéfora, na retdrica cléssica,
indicava a repeticdo de uma expressao ou de um sintagma no inicio de uma frase.
Por essa visdo classica, a relacdo anaforica s6 ocorria quando um elemento ja
citado na superficie do texto era retomado por um pronome, uma expressao
sinonimica ou por ele préprio. Essa forma tradicional de referéncia dava conta
apenas da an8fora direta que, Afseria u
retomadoo ( MARCUSCHI 2015, p. 55).

Abaixo transcrevemos o pensamento de Milner (1982) que traduz o conceito
de anéafora no sentido classico. Segundo esse autor:

Ocorre uma relacdo de anéafora entre duas unidades A e B quando a
interpretacdo de B depende crucialmente da existéncia de A, a ponto de se
poder dizer que a unidade B ndo é interpretavel a ndo ser na medida em
gue ela retoma - inteira ou parcialmente - A. Essa relacdo existe quando B é
um pronome no qual a referéncia virtual ndo é estabelecida a néo ser pela
interpretacdo de um "N" que o pronome "repete". Ela existe igualmente
guando B € um "N" em que o carater definido - isto €, o carater de
identidade do referente - depende exclusivamente da ocorréncia, no
context o, d e - aomm efait@ getalonenfe No"mesmo do ponto de
vista lexical. (MILNER,1982, p. 18 apud MARCUSCHI, 2015, p. 551 56)

Ao analisar a citacdo de Milner, Marcuschi (2015) tece o seguinte comentario:

Milner apresenta aqui uma nogdo restrita de anafora com a ideia de que a
anéafora envolve continuidade (retomada) pelo menos parcial de referentes.
Além disso, Milner transforma condicdo necessaria a relacdo entre a
anafora e um antecedente textual quando propde como base da anafora a

ma

irel a-«o0o entre duasueumi daaudteosa nfe he mé z al o Gi

fanaf or). Issorvale mesmo para o caso de se tratar de anéaforas
nominais de tipos sinonimia ou repeticdo lexical (o autor distingue entre
anaforas nominais e anaforas pronominais). Contudo, ndo supde como
condicdo necessaria a retomada correferencial para o processo anaforico.
Assim, pode sustentar que anafora e correferéncia ndo sao nocdes
equivalentes. (MARCUSCHI, 2015, p. 56)
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Corroborando com Marcuschi (2015), Ciulla (2008) também considera a
abordagem de Milner um entrave para a linguistica textual moderna que considera
que os fatores sociocognitivos devem ser ativados em qualquer atividade de
interacdo através da linguagem. A realidade € algo bem complexo e ndo é
representada fielmente pelas palavras, mas por todo o seu entorno discursivo. Nas

palavras de Ciulla, para contrariar o pensamento de Milner;

Se restringissemos a referéncia & associagdo de unidades lexicais a
segmentos da realidade, como sugeriu Milner (1982), em relacdo a
identidade, incluséo e intersecgdo, estariamos ignorando a complexidade do
processo enunciativo. Entre outros, o processo comunicativo envolve
conhecimentos compartilhados e a negociagdo com os falantes. O que néo
pode ser explicado meramente por relagfes matematicas. (CIULLA, 2015,
p. 45)

Marcuschi (2015) percebe as mesmas restricbes percebidas por Ciulla
(2008), porém, Marcuschi ja enxerga nesse conceito um avanco, uma vez que Milner
ndo concebe anafora e correferencialidade como sinénimos. Mesmo considerando o
avanco de Milner ao ndo usar anafora e correferencialidade como sinénimos
Marcuschi (2015) ndo abre mao de enfatizar a complexidade das anaforas. Até
mesmo as anaforas ditas correferenciais ndo se definem, do ponto de vista
semantico, apenas nocotexto. Est e pesqui sador ainda ®
que toda anéfora é inferencial, mas ndo da mesma maneira nem sob as mesmas
condi-»es0o (MARCUSCHI, 2015, p. 56).

Atualmente os estudos feitos sobre a linguistica textual convergem para um
ponto em que as referéncias que dao progressao ao texto ancoram-se tanto nas
informacgdes explicitas (cotexto) como na gama de implicitos (contexto). Em outras,
palavras, o texto progride quando fazemos remissao direta a um objeto de discurso
ou referente na superficie do texto ou quando ativamos, baseado em conhecimentos
prévios, referentes que ndo estdo presentes no texto, mas que recuperamos da
nossa memoria atraves das pistas discursivas deixadas pelo contexto. Aludimos no
caso, as anaforas diretas e indiretas, recursos indispensaveis na producdo e
compreensao de texto. Sobre as anaforas, Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014,
p. 62) afirmam que fexiste mais de dodas
tém em comum a propriedade de continuar uma referéncia, de modo direto ou

i ndiret oo.

ader
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No que se refere as anaforas indiretas, Marcuschi (2015, p. 59) nos leva a
entender que se trata de um caso complexo de referenciacdo. Muitas vezes é dificil
tracar uma linha diviséria entre o mundo criado pelas palavras e o mundo

representado pelas palavras. Nas palavras do autor:

Podemos concordar com Schiffrin quando a autora lembra que é dificil
tra-ar uma |l inha divis-ria e est¢triadbel ecet
pelas palavras (o texto) e o mundo repre
gue torna dificil uma distincdo clara entre anafora e déixis. Assim, é dificil

distinguir com precisdo uma Al de uma ocorréncia déitica. (MARCUSCH,
2015, p. 59)

Para exemplificar a proximidade existente entre a Al e a déixis, Marcuschi

(2015) recorre ao seguinte exemplo:

AfOntem fomos ao restaurante. O gar-om foi muito

Segundo o autor citado acima, nesse caso h& algo similar a uma ativacéo-
reativacdo na continuidade do dominio referencial. Por esse caso especifico,
Mar cuschi (2015, p . 60), afirma que fAa Al
tematica simultaneamente, uma vez que traz a informagdo nova e a velha,
produzindo uma tematiza-«o0o rem8ticao.

Ainda sobre as Al, (SCHWARZ 2000, apud MARCUSCCHI, 2015, p. 60),

identifica nelas as seguintes caracteristicas:

a. a inexisténcia de uma expressdo antecedente ou subsequente explicita para a retomada, e
presenca de uma ancora, isto €, ou contexto semantico base decisivo para a interpretacao da Al;

b. a auséncia de relacdo de correferéncia entre a ancora e a Al dando-se apenas uma estreita
relacdo conceitual;

c. ainterpretacdo da Al se da como a construgdo de um novo referente (ou conteddo conceitual) e

ndo como uma busca ou ativagao de referentes prévios por parte do receptor;
d. arealizacéo da Al se da normalmente por elementos ndo pronominais, sendo menos comum sua

realizacdo pronominal.

Por essas caracteristicas das Al apresentadas por Marcushi (2015),
seguramente podemos afirmar que o conceito de anafora na perspectiva tradicional
€ de fato falho. Um termo n&o precisa, necessariamente, remeter a outro termo no

contexto para se configurar como uma anafora. Ciulla (2008) elege como trago
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primordial de um anaférico

A sua caracteristica de ndo necessariamente recuperar um antecedente,
mas depender sempre de pistas fornecidas pelo contexto, que lhe sirvam de
fonte. Isto significa dizer que os casos de anéafora ndo se limitam aos de
retomada, isto €, aos casos de anafora correferencial, as anaforas podem
também fazer uma remissédo a um elemento-fonte que aparece no texto,
para, a partir dele, instituir um novo referente. (CIULLA, 2008, p. 48)

Fica claro pelo pensamento de Ciulla acima exposto que as Al exercem
funcdo por demais relevante na progressao textual. N&o devemos continuar
entendendo anafora no sentido de substituicAo de um elemento por outro na base
textual. Nao estamos descartando o valor das anéforas diretas para a progressao do
texto, mas enfatizando a importancia de considerarmos elementos ndo visiveis na
superficie do texto que também se articulam durante o processo de producdo ou
compreensao dos enunciados. Nessa perspectiva, conhecer o funcionamento das
anéforas indiretas significa para os usuarios da lingua avancar no sentido de fazer
inferéncias, explorando para isso o repertorio de conhecimentos prévios que trazem.
Entre os dois grandes grupos de anéaforas (diretas e indiretas), Ciulla (2008)

estabelece a seguinte diferenca;

Enguanto que as anéforas diretas retomariam um elemento j& mencionado,
as anéforas indiretas ndo retomariam elementos, mas remeteriam a alguma
fonte fornecida pelo contexto, introduzindo novos referentes no discurso. E,
nesse ponto, coincidiriam com as introducdes referenciais - um grupo a
parte, em principio justamente por promover a inauguracdo de um novo
referente para o discurso. (CIULLA, 2008, p. 48)

Cabe salientarmos que a pesquisadora acima mencionada considera
desnecessaria a separacdo entre anafora direta e anafora indireta. Ciulla (2008)
parte do pressuposto de que toda anafora € inferencial. Por isso, ela prefere eliminar
a subclassificacdo em anéfora direta e indireta e qualquer outra que remeta a
atividades que dissociem Iéxico e cognicdo. Segundo es sao @mogdssmr a At
anaforico implica inferéncia e outros processos cognitivos que, de diversos modos,
permitem aos falantes modificar, transformar e acrescentar objetos no discurso a
partir dos objetos que j 8§ foram referidoso
Partilhamos do posicionamento apresentado por Ciulla (2008), mas para fins
didaticos, nos deteremos a apresentar alguns tipos de anafora. A partir de Apothéloz

(2015) passamos a nomear e caracterizar alguns tipos de anafora.
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Anéfora fiel

Falamos de anafora fiel sempre que um referente anteriormente introduzido
no texto é retomado por meio de um sintagma nominal (SN) definido ou
demonstrativo, cujo nome nuclear é aquele mesmo por meio do qual foi introduzido
(uma casa... alesta casa...). A anafora fiel €, assim, uma das possibilidades de
correferéncia. Este tipo de anafora se enquadra no grupo das anaforas diretas na

classificacao tradicional.

Anéfora infiel

Também pertencente ao grupo das anaforas diretas, a anafora infiel ocorre
sempre que o nome da forma de retomada € diferente daquele da forma introduzida.
Esse tipo da anafora é facilmente identificavel, pois se encontra na superficie do
texto, napontado ii c e b e r g& maisTreqaentamente, de um sinbnimo ou de
um hiperénimo ou quando |he é acrescentada uma determinacdo qualquer (uma

casa... a habitacao).

Anafora por nomeacéo

Ha anéfora por nomeacdo quando o sintagma nominal transforma em
referente, quer dizer, em objeto individuado, o processo denotado por uma
proposicao anterior. Apothéloz (2015) aponta pelo menos dois casos de nomeacao:
a nomeacao pode retomar o contetdo proposicional desta proposi¢do; ou o ato de
fala realizado por meio da enunciacdo deste conteudo. Para ilustrar o dito acima,

dois exemplos de Apothéloz (2015, p. 72) abaixo:

() Os arquivos do cineasta Abel Gance (...) serdo vendidos em leildo, em Drouot, nos dias 3 e 4
de margco. A venda compreender4d uma centena de cendrios manuscritos (libération,
8:11:1993).

{l)) Como a cada noite vocé penteia cuidadosamente os seus cabelos. Mas que horror, a escova
esta cheia! Nao se assuste, essa queda € a consequéncia da mudanca de estagdo (texto

publicitario).

Para a Apothéloz (2015, p. 73), as nomeag¢Bes mostram que 0S mecanismos
de anéaforas podem levar muito além da simples retomada de informacgé&o e contribuir

para os aspectos mais especificamente constitutivos do discurso. No caso especifico
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do exemplo (2), o substantivo queda ndo remete diretamente a um elemento do
cotexto, mas o leitor, situado no contexto de producdo, € capaz de estabelecer a

rela-«o entre o0 s udxmdssimesdovaestafthginle da o e a

Anafora por silepse

Tomando emprestado o termo da retorica classica, Apothéloz (2011, p. 73)
chama de silepse gquando se toma fuma mesiIT
di ferenteso. Segundo Apot h®| cetomadag anafaridas e | a
pronominais, essa figura dar lugar a modificacdes que dizem respeito ao género e
ao numero gramatical. Como ilustracdo desse tipo de anéafora, o autor citado acima

recorre ao exemplo que transcrevemos abaixo;

AUma mul her imfofconddcida pslepessaa fteressada, é apenas infiel. Se ele a
cr° fiel, ela ® p®rfidao.

Apothéloz (2015) observa que o referente, introduzido aqui por meio de uma
expressdo de género gramatical feminino (a pessoa interessada), é retomado pelo
pronome masculino del eo, sugerindo evidenteme
sexo masculino (de onde uma defini¢éo frequente consiste em dizer que a silepse é
uma concordancia segundo o sentido e ndo segundo a gramatica).

Apothéloz ainda aponta outro tipo de anéafora por silepse que se assemelha
muito com a anéfora associativa. Para ilustrar esse tipo de anéfora, Apothéloz

recorre ao exemplo abaixo:

ANa cantina, elas se quei xar am CHAROQES 199 apad pr ec i
APOTHELOZ, 2015).

Nesse caso especifico, ELAS, segundo Apothéloz

Pode ser analisado seja como uma anafora por silepse, seja como uma
anafora associativa, de acordo com a interpretacdo dada a expressdo na
cantina. Seja, com efeito, esta expressédo com metonimia para as mogas da
cantina i Nesse caso, hd a passagem de uma referéncia a uma entidade
coletiva para uma referéncia a classe de individuos que cobrem essa
entidade, e estamos em presenca de uma silepse; seja expressdo a
designacdo a um lugar, e estamos, entdo, em uma situacdo do tipo a
cantina... elas, com anafora associativa. (2015, p. 75)
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De acordo com o0 que apresentamos na citacdo acima, Apothéloz (2015) ndo
considera que haja uma demarcacao precisa entre as fronteiras da anafora por
silepse e anafora associativa. As pistas contextuais ndo esclarecem a quem o ELAS
faz referéncia. Em todo caso, a ambiguidade sO sera desfeita se analisado todo o
contexto discursivo. Se um enunciado como esse que esta sendo comentado for
produzido numa interagao face, quando passa a haver uma cooperagdo entre 0s

envolvidos no processo de comunicacdo, seguramente a ambiguidade ndo ocorrera.

Anéfora associativa
Para Apothéloz (2015), € uma expressao constituida por sintagmas nominais

definidos que apresentam simultaneamente as duas caracteristicas seguintes:

i de um lado, certa dependéncia interpretativa relativamente a um referente
anteriormente (as vezes, posteriormente) introduzido ou designado.
i do outro lado, a auséncia de correferéncia com a expressdo que introduziu ou

designou anteriormente (as vezes posteriormente) esse referente.

Nesse tipo de anafora ndo ha um referente explicito, mas existe na superficie
do texto um elemento desencadear do sintagma conforme podemos demonstrar

através do exemplo abaixo no estudo feito por Apothéloz (2015):

AiN-s chegamos a uma cidade. A igreja estava

A anafora associativa, indubitavelmente, irA depender de conhecimentos
partilhados. No caso do exemplo, existe um acordo prévio entre 0os envolvidos no
processo de comunicacdo que em toda cidade existe uma igreja, de forma que a
associacao entre os dois sintagmas seja coerente. Nao teria a mesma aceitabilidade
se em vez do sintagma igreja colocassemos o0 sintagma quartel do exército, por
exemplo, uma vez que ndo existem quartéis do exército em cidades de pequeno

porte.

Ilha anaforica
Para falar desse tipo de anafora, Apothéloz (2015) parte do principio de que

0s |l exemas s«o0 as unidades fAda superf2cieo,
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a partir de uma estrutura subjacente que se articula primitivos semanticos. Porém,
esses primitivos ndo se tornam acessiveis no discurso pelos pronomes conforme se

observa no exemplo abaixo:

AfiMax ® -rf«o e ele sente bastante a falt

Comum nas praticas de linguagem oral, esse tipo de referéncia é possivel
porque o | exema -rf«o se encontra dil hadoo
que ouvimos o lexema 6rfao, o nosso cérebro ativa os lexemas pai e mae, dai
decorre a aceitacao, no caso do exemplo, do termo deles sem que haja um referente
explicito no contexto.

Nos deteremos a partir de agora a conceituar e comentar mais dois processos
de referencicdo que contribuem de forma substancial para a progresséo do texto.
Estamos falando do encapsulamento anaférico (ou da anéfora encapsuladora) e da

recategorizacdo, que serdo categorias de analises da pesquiso que desenvolvemos.

2.3.1.1 Anéfora encapsuladora ou encapsulamento anaférico

E comum encontrarmos ou percebermos nos textos uma expressido nominal
gue retoma ndo um termo do cotexto, mas uma porcdo maior do enunciado

conforme o exemplo que retiramos de Conte (2015, p. 178) e apresentamos abaixo:

AiHoj e, todos os mel hores espa-o0s produtivos esH

estado. Levar8 tempo para mudar essa situa-«o00

Percebemos no exemplo, que a expressdo essa situagdo empacota ou
encapsula todo o contetdo da frase anterior. Estamos, portanto, diante de um caso
de anéafora diferente daquelas mais convencionais. Ha quem defenda que a anafora
encapsuladora é meio hibrida: meio que direta e meio que indireta.

Sobre quem primeiro percebeu esse diferente tipo de anafora e sobre quem
deu nome a mais esse recurso da referenciagdo, ndo se sabe ao certo. O que se
sabe é gue muitos pesquisadores atentaram para essa particularidade das anaforas

e externaram a sua posicao. Nas palavras de Conte (2015)

Mesmo que o termo Oencapsulamentod (no
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I'da)

aqui )o pare-a ter sido introduzido por
caem sob o conceito de encapsulamento anaférico ja foram mencionados

por Halliday e Hasan (1976) e por Conte (1980, 1981). Halliday e Hasan

levam em conta a funcdo dos nomes gerais no discurso sob o titulo de
6refer°ncia estendidabd. Conte discute a
atos de fala, e a entidades de terceira ordem. (CONTE, 2015, p. 180)

Podemos entender que, mesmo sem receber o nome de anéafora
encapsuladora, a forma de referir que empacota grande porcéo do cotexto ja vinha
sendo discutida pelos pesquisadores no decénio compreendido entre 1980 e 1990.

De acordo com Cont e (2015, p . 178) fo encapsul
recurso coesivo pelo qual um sintagma nominal funciona como uma paréafrase
resumidora de uma parte precedente do text
um dia chamou essa parte resumidora de enganador anaf - r i c 0. AREss a
resumida do texto ndo tem extenséo definida e pode ser um sintagma, uma frase ou
at® mesmo um par 8grafo inteiroo (p. 178) .

recurso da referenciagdo, também retirado de Conte (2015)

AA ver danddaanonmliaald nosso sistema de televisdo, representa o peso do poder

politico. Esse fato provocou uma excessiva fragmentacao da rede privada, sobretudo do Centro-Su | 0 .

No exemplo aci ma, 0O sint agmfaatnoodmi exrad a pfiseusl sae,
empacota todo o periodo anterior. Por apresentar essa particularidade, a anéafora
encapsuladora difere-se dos tipos convencionais de anéaforas. Para esse tipo

particular de anafora, Conte (2015) destaca dois pontos relevantes:

(I) Os referentes dos sintagmas nominais anafdricos ndo séo individuos, mas referentes com status
ontolégico diferente: sdo entidades de uma ordem superior como estados de coisa, eventos,
situacdes, processos ou fatos, proposicdes, ou atos de enunciagao.

(I O antecedente (se € legitimo falar de um antecedente) nao é claramente delimitado no texto,

mas deve ser reconstruido (ou mesmo construido) pelo ouvinte/leitor.

Por apresentar essa caracteristica de retomar ndo sé um termo, mas uma
porcdo maior do enunciado, o encapsulamento anaforico, segundo Conte (2015, p.
181) € um recurso coesivo muito importante, (especialmente em textos
argumentativos escritos) e nado tem recebido consideracdo tdo eficiente como
mereceria na discussao dos processos anaféricos.

Ainda sobre o encapsulamento anaforico, Conte (2015) também destaca que
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esse recurso ndo tem apenas a funcdo de resumir, mas também a funcdo de
direcionar o discurso. Em outras palavras, a anafora encapsuladora, mais do que
resumir, categoriza. O locutor dificilmente assume uma posicdo de neutralidade
sobre o objeto do discurso, que ndo raro essa posicdo avaliativa se manifesta nas

anaforas encapsuladoras. Nas palavras de Conte (2015)

O encapsulamento anaférico é primeiramente uma categorizacdo de
conteddo do contexto precedente. Essa categorizacdo ocorre por meio de
nomes neutros, mas também se da na avaliagcao dos estados das coisas por
meio de nomes avaliativos (ou em sintagmas nominais com um adjetivo
avaliativo como modificador) Chamarei esses termos avaliativos de
faxi ol -gicoso. (CONTE, 20015, p. 181)

Para ilustrar o acima dito sobre o carater axioldégico das encapsuladoras,

recorremos a mais um exemplo de Conte (2015) e citamos abaixo:

Af de ontem a notz2cia de que um superpetrol
derramando a carga inteira no mar. Hoje se pergunta: esta enésima catastrofe ecoldgica
poderia se(El&E)yitada?o

Nesse exemplo acima, o termo fAen®si mao, gue ent
sintagma nominal é axiol6gico, uma vez que 0 autor expressa insatisfacao diante da
tragédia ambiental ocorrida. Além disso, o termo enésima sugere que é comum esse
tipo de tragédia acontecer, o que insinua negligéncia por parte das autoridades em
relacdo aos problemas ecoldgicos provocados por afundamentos de navios
petrol eiros. | ss o n o sagmaeommal encapsalador praduzupu e A C
nzvel mai s alto na hierarquia sembPmacardkoa do
com essa autora, fo encapsulamento anaférico muito frequentemente ocorre no
ponto inicial de um paragrafo e funciona como principio organizador, pode ser um
poderoso meio de manipulagdo do leitoro . (184)

Saindo um pouco da anéafora encapsuladora, nos deteremos no proximo
tépico a comentar sobre a déixis que, em alguns casos, se confunde, com a anafora

direta.

2.3.1.2 Recategorizacao
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Reconhecido pelos estudiosos da linguistica textual moderna como um
importante recurso na producgéo textual, a (re) categorizagdo tem ganhado bastante
atencado dos pesquisadores da area nas ultimas décadas. Partimos do pressuposto
de que os referentes ou objetos do discurso ndo séo estaveis. Para iniciarmos essa
pequena abordagem sobre o recurso da (re)categorizacao, apresentamos abaixo o
posicionamento de Mondada e Dubois acerca das préticas linguisticas. Para as

autoras, essas praticas:

N&o sdo imputdveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional, intencional e
ideal, solitério face ao mundo, mas a uma construcao de objetos cognitivos
e discursivos na intersubjetividade das negociacdes, das modificagbes das
ratificacdes de concepcdes individuais e publicas do mundo. (MONDADA e
DUBOIS, 2015, p. 20)

Isso implica em admitirmos que a nossa Visdo sobre as coisas nao €
estanque, mas dinamica; que nao agimos individualmente sobre o mundo, mas
sSomos constructos coletivos. E por sermos assim, as nossas agcdes sao moduladas.
Podemos renomear o mundo, mas essa homeacao nao se sobrepde ao social, ao
coletivo. Assi m, em cada ato de comuni ca-
situados que discretizam a lingua e o mundo e déo sentido a eles, constituindo
individualmenteesocial ment e as entidadesodo ( MONDADA e

Corroborando com a visdo acima, Cavalcante e et al (2014) postulam que o
trabalho de construcdo de referentes € uma atividade partilhada, intersubjetiva. O
individuo dispde de diferentes recursos para reconstruir a realidade, mas essa
realidade ndo pode ser construida a seu bel-prazer. As versdes de mundo
construidas pelos individuos devem ser submetidas a aceitacdo de outros
participantes da interlocu-«o. AA r &dder ° nci
pelos falantes no momento da intera-«o,
(CIULIA, 2014, p. 248). Fica entendido, assim, que a agao de referir € inerentemente
social.

Tendo em vista esse carater social das praticas discursivas, em que 0s
objetos do discurso ndo gozam de estabilidade, mas que sofrem constantemente
alteracbes para se ajustarem aos propoésitos comunicativos dos diretamente
envolvidos no processo de interlocugdo, a reflexdo sobre o fendmeno da
recategorizacdo tem sido um terreno bastante explorado pelos estudiosos da

linguistica textual que concebe a linguagem na perspectiva interacionista. Isso
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porque a todo o instante, por sermos sujeitos inerentemente sociais, SOmMos
impulsionados a emitirmos opinido sobre as coisas ou sobre as pessoas que nos
cercam. Ao fazermos isso, estamos referenciando e (re)categorizando o mundo. Nao
sSomos sujeitos neutros nem quando produzimos nem quando somos submetidos a
interpretar. As nossas escolhas por uma e ndo outra categoria reflete a posicao que
assumimos diante das coisas e do mundo.

Para Cavalcante (2013) a recategorizacao referencial diz respeito a

Possibilidade de um referente passar por mudancas ao longo de um texto.
Essas mudancas estéo relacionadas ao direcionamento argumentativo que
o produtor pretende dar a seu texto, mas também a outras inten¢fes

expressivas, emotivas, po®ticas etc. é:

transformacéo ou recategorizagdo de um referente sdo muito diversificadas,
e seria impossivel fecha-la numa Unica classificacdo. (CAVALCANTE, 2013,
p. 106)

Por essa definicdo de Cavalcante (2013), a nossa visdo sobre o mundo ou
sobre os objetos depende muito da posicdo que ocupamos frente a eles, mas as
nossas escolhas sé@o orientadas. Podemos a partir da autora citada acima que ha
sempre diferentes versdes para o0 mesmo fato. Cada versédo dependera dos 6culos
que estamos usando no momento em que presenciamos esse fato. Por isso € que
uma mesma realidade dar origem a referentes distintos. Ainda de acordo com
Cavalcante (2013), para construirmos um referente, dispomos de um leque de
possibilidades linguistico-discursivas e podemos fazer a escolha de uma ou de outra
forma de categorizar, conforme o propdsito comunicativo de quem escolhe e da
adesao daqueles a quem o discurso é dirigido.

Para Cust -dio Filho e Silva (2013, p .
intimamente ligada ao teor argumentativo do texto e que as expressdes

recategorizadoras podem explicitar o posicionamento do locutor ou a forma com este

63),

estabelece o posicionamento de out r os enunciadores present

mesma | inha, Ciulla (2014, p . 248) afi
discursivas e cognitivas evoluem e se modificam; as escolhas lexicais s&o
adaptadas e reconstruidas de acordo com o que estd sendo negociado e com as
i nten-»es dos i nterlocutoreso. Nesse
explorarmos esse recurso, construido nas relacdes intersubjetivas, que pode nortear
as nossas acoes linguistico-discursivas nos momentos reais de interacao.

Para ilustrar o carater intersubjetivo da categorizacdo, recorremos abaixo a

rma

s eni
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um exemplo que encontramos em Ciulla (2014) para ilustrar o fendbmeno. Nesse
exemplo, o referente recategorizado ndo esta facilmente expresso no contexto, mas
pode ser recuperado a partir das pistas deixadas pelo autor. Para isso o interlocutor

deve acionar os seus conhecimentos prévios para chegar a essa recuperacgao.

A DAMA BRANCA

A Dama Branca que eu encontrei,
Faz tantos anos,

Na minha vida sem lei nem rei,
Sorriu-me em todos 0s desenganos.

Era sorriso de compaixao?
Era sorriso de zombaria?

N&o era mofa nem dé. Senao,
S0 nas tristezas me sorriria.

E a Dama Branca sorriu também
A cada jabilo interior.

Sorria como querendo bem.

E todavia ndo era amor.

Era desejo? i Credo! De tisicos?
Por histeria... quem sabe 1a?...

A Dama tinha caprichos fisicos:
Era uma estranha vulgivaga.

Ela era o génio da corrupgéo.
Tabua de vicios adulterinos.
Tivera amantes: uma por¢ao.
Até mulheres. Até meninos.

Ao pobre amante que Ihe queria,
Se |he furtava sarcéstica.

Com uns perjura, com outros fria,
Com outros ma.

- A Dama Branca que eu encontrei,
Ha tantos anos,

Na minha vida sem lei nem rei,
Sorriu-me em todos os desenganos.

Essa constancia de anos a fio,
Sutil, captara-me. E imaginai!
Por uma noite de muito frio

A Dama Branca levou meu pai.

(Manuel Bandeira, A dama brancai em CIULLA 2008)

No comeco do poema, a expressdo A dama branca nos induz a pensar que
se trata de uma mulher. Somente ao final da leitura do poema é que sédo dadas
algumas pistas que direcionam o leitor a descobrir que se trata da Morte. O termo

Morte ndo € mencionado nenhuma vez no poema, porém aparece recategorizado
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como A dama branca. A aceitacdo dessa recategorizacdo s6 acontece se houver
uma negociacao dos interlocutores. O género textual poema, nesse caso especifico,
por se valer muito da linguagem conotativa, favorece esse tipo de escolha. Além
disso, as informacdes acerca do autor do texto, que quase morre precocemente por
conta de uma tuberculose, fato marcado nos versos i A dama branca que eu
encontrei, / H§ t ant os anoso, tamb®m contribuem

associacao entre os termos a dama branca e a morte.

2.3.1.3 Déixis

Neste topico, elegemos para falar da déixis, um recurso que como a anafora,
serve para promover a progressdo do texto. Alguns autores defendem que é bem
préxima a relacéo entre esses dois recursos. Em muitos casos, uma expressao pode
assumir concomitantemente as funcdes de déitica e anaférica.

Iniciamos a nossa discussao sobre déixis como o pensamento de Apothéloz
(2015, p . 6 6) gue defende que em muitas
expressdes linguisticas tém como particularidade que sua interpretacdo é
inteiramente dependente do lugar ou do momento de sua enunciacdo, ou ainda da
pessbaque anunci ao. £ 0 C a saqui, agera, eux gor egesnplo, e s C ¢
que so se interpreta com relacdo ao momento em que se acha o locutor quando ele

pronuncia. Por déixis, entende-se:

A localizacédo e a identificacdo das pessoas, objetos, processos, eventos e

atividades [...] em relagdo ao contexto espéacio-temporal acreditado e

mantido pelo ato de enunciacdo... e a participacdo, em regra geral, de um

l ocutor Yoni co e de pelo menos um inter/]
categoria dos déiticos compreende notadamente em francés os
localizadores espaciais e temporais (aqui, 14, agora, ontem, amanhd, etc.) e

os pronomes de primeira e segunda pessoa. (APOTHELOZ, 2015, p. 67)

Com essa definicdo, Apothéloz, engloba os trés classicos tipos de déixis: a
espacial, a temporal e a pessoal. Em conformidade com o acima citado, Cavalcante
(2013, p. 127) diz que o que caracteriza um déitico ndo € o fato de ele poder
constituir uma introducéo referencial ou poder compor uma retomada anaforica. Para
esta pesquisadora o q u e define um d°itico ® fia pr oy

identificar a entidade a que ele se refere se soubermos, mais ou menos, a quem
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esta enunciando a expressao déitica e o local ou tempo em que esse enunciador se
encontrao (p. 127)

Para ilustrar essas particularidades da déixis, Cavalcante (2013, p. 128)
analisa um fragmento de uma can-«0 AEMmMo- »e

conhecida pela maioria das pessoas que curtem esse cantor.

Quando eu estou aqui

Eu vivo esse momento lindo
Olhando pra vocé

E as mesmas emocfes sentindo
Sao tantas ja vividas

S&8o0 momentos que eu hao esqueci
Detalhes de uma vida

Histérias que eu contei agui

Ao comentar as ocorréncias déiticas no fragmento da cancdo mencionada,
Cavalcante (2013) defende que o interlocutor s6 entende essas ocorréncias se
souber al gumas Acoordenadaso do enunci ad
compreensao dos referentes equivalentes as expressdes sublinhadas s6 acontece,
exatamente, quandoh 8 o conheci mento de quem ® o0 el
etc. (CAVALCANTE, 2013, p. 128)

Apesar de ser um fenbmeno bem corriqueiro nas situacdes discursivas, ao
longo do tempo, os pesquisadores ainda encontram o0 que explorar sobre a déixis,
que nédo introduz nem retoma referentes, mas se sustenta nas circunstancias
enunciativas. Conforme pudemos ver em Ciulla (2008), ja foram feitas varias
pesquisas sobre o fenbmeno, mas 0s pesquisadores ainda ndo chegaram a uma
definicdo de enquadrar as déixis em um quadro fechado. Alias, os ultimos estudos
apontam para a existéncia de outros tipos de déixis diferentes dos tradicionalmente
apontados. Sobre a busca dos pesquisadores para entenderem a déixis i e nessa

busca ela, Ciulla, se inclui ao dizer que:

Para chegarmos a uma definicdo da déixis, também seguimos uma longa
trajetéria de revisao critica, que comecou com Buhler ([1934] 1982) e a sua
no¢do fundamental de origo, que esta na base do conceito do fenébmeno da
déixis. Segundo este autor, que foi o primeiro a definir a déixis, as
expressbes déiticas referem-se a um campo déitico da linguagem, cuja
origo, ou ponto zero, é fixada pela pessoa que esta falando, pelo local da
enunciacdo e pelo tempo da enunciacdo. Para Bihler, o significado das
palavras déiticas depende de pistas situacionais e n&do requer uma
representacdo convencional, ou seja, as palavras déiticas sdo vazios
simbdlicos e precisam apenas de uma identificagdo que permita reconhecer
o0 objeto. (CIULLA 2008, p. 55)

Entre encontros e desencontros de pensamento no que se refere a déixis, 0s
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estudos somados ja apontam para a existéncia de mais de trés tipos de déixis.
Alguns j& aceitos por todos; outros ainda em processo de estudo e analise. Abaixo
apresentamos alguns tipos desses déiticos.

Déixis pessoal i Cavalcante (2013) define como sendo uma expressao
utilizada pelo sujeito para remeter aos interlocutores, ou seja, as pessoas do
discurso (EU e TU/VOCE).

Déixis espacial i aponta para informacfes de lugar, tendo como ponto de

referéncia o local em que ocorre a enunciacdo. De acordo com Cavalcante (2013, p.

130), i 0o espatidid avideoc@a® a relacdo de maior ou menor proximidade
relativamente ao lugar ocupado pelo enunc
|l ocu-»es adverbiais de lugar (exempl o: i aq

advérbios, também de acordo com essa pesquisadora, funcionam com como
d°iticos espaciais 0s pronomes demonstrati\
mesmao, fAo outroo).

Déixis temporal i ainda de acordo com Cavalcante (2013, p. 132), os
déiticos temporais localizam no tempo do enunciador determinados fatos, isto €,
utilizam como ponto de refer°ncia fagorao
de advérbios, as locucBes adverbiais ou as expressdes indicadoras de tempo
(exempl o: Alamanh«o, Afont emo, Aina &gMama pa
disso, funcionam como déixis temporal os sufixos flexionais de tempo-modo
(exemplo: dfalareio, Afaloo, dfaleio, etc.)

Esses sdo os trés tipos de déixis mais tradicionais. Porém, em Ciulla (2008)
vamos encontrar outros tipos de déixis. Além dos déiticos tradicionalmente
conhecidos (pessoal, temporal e espacial), essa pesquisadora traz para a discussao
no seu trabalho a déixis de memoria, a déixis social e a déixis discursiva. Para este
altimo tipo, ainda n&o existe um estudo definido. Abaixo teceremos um breve
comentario sobre cada um desses tipos de déixis:

A déixis de memodria, como o préprio nome sugere, se apoia em
conhecimentos prévios dos interlocutores que se ativam no momento da interacao.

Exemplo dessa déixis pode ser apontado nos dois exemplos de Ciulla (2008, p. 58):

fAqueletempoque costum8vamos pescar juntoso

AEssas roupas que se vesdemros feGd as para reviyv
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A déixis social fiiz respeito a expressoes que refletem a situagcdo social na
qgual a fala se r eap.l57).Padémog drisddrlaldizer quee3sk Bpo
de déixis se confunde com a déixis pessoal dos estudos linguisticos e com o0s
pronomes de tratamento da gramatica tradicional. De acordo com Ciulla (2008), no
discurso, esse tipo déixis demarca as relacdes sociais hierarquicas entre 0s
envolvidos no processo de interagdo. Dependendo de quem seja O NOSSO
interlocutor, podemos escolher dentre as formas de tratamento, que vai do vocé (que
marca aproximacao entre os interlocutores) até as formas mais respeitosas (como
senhor ou vossa exceléncia) se assim a situagao exigir.

A déixis discursiva, como o préprio nome sugere volta-se para o discurso.
Ciulla (2008) defende a existéncia de quatro tipos cuja apresentacdo sera feita
abaixo.

Déiticos discursivos situacionais i se referem a entidades ja introduzidas
no cotexto e, a0 mesmo tempo, mantém um elo com o espago extralinguistico. A
pesquisadora citada ilustra isso no exemplo trazido por ela propria conforme
apresentamos abaixo: fEste trabalho compreende parte da analise realizada na
minha dissertacdo de mestrado, em fase final de elaboracdo (a ser defendida em
dezembro deste anoa (2008, p. 59 artigo cientifico, corpus do Protexto - citado por
CIULLA, 2002, p. 38)

Déiticos discursivos fisico-textuais - seriam o0s que localizam porcdes do
discurso de acordo com uma perspectiva horizontal ou vertical que se conceba do
espaco fisico do texto. Para exemplificar esse tipo de déixis, recorremos mais uma
vez um exemplo de Ciulla (2008, p. 5 9 ) Assimiicomo 0 substantivo, um outro
recurso [..] que permite determinar o procedimento avaliativo da anafora
demonstrativa € o emprego de adjetivos, como revela o exemplo a seguir:0 (artigo
cientifico, corpus do Protexto apud CIULLA, 2008, p. 48)

Os déiticos discursivos da memoaria, que simultaneamente encapsulariam
informagdes presentes no cotexto e remeteriam a algum conhecimento contido na

memoria dos interlocutores. Esse tipo de déixis esta destacado no exemplo abaixo:

Segundo ele, o simples fato de o povo brasileiro dizer o que pensa sobre a
divida externa e seus elevados e inexplicaveis encargos seré suficiente para
despertar a ira do sistema financeiro internacional, que passaria a cobrar
juros ainda mais altos sobre a divida brasileira. E aquela posicéo’

" »xGrifos da autora citada.
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subumana do condenado que prefere omitir-se sobre a injustica da pena
gue Ihe foi imposta, por temor de que a simples discussao possa agrava-la
ainda mais. (editorial, corpus do Protexto apud CIULLA, 2008, p. 48)

Por fim, o dltimo grupo abrigaria os déiticos discursivos encapsuladores, que,
na concepcao de Ciulla (2008, p. 59) tém a funcdo de encapsular contetdo sem dar
indicacbes sobre a localizacdo do referente. Esse ultimo tipo sera mostrado no

exemplo abaixo, também encontrado em Ciulla (2008).

A cada palavra escrita, a cada frase feita, 0 autor revé minuciosamente se
seu texto corresponde a sua intencdo. E dessa forma que SL procede ao
escrever, verificando e recortando as formas escritas que lhe parecem
inadequadas, sobretudo, ortografia (CIULLA, 2008, p. 59)

Feita essa abordagem sucinta sobre a déixis, recurso que como as anaforas
integra o processo de referencicdo, discutiremos no tépico seguinte sobre introdugéo

referencial.

2.3.2 Introdugéo referencial

Quando usamos uma palavra ou expressao pela primeira vez no texto, sem
nenhuma referéncia direta ou indireta a termos anteriormente mencionados,
estamos diante de wuma introdu-«o referenci
entdo ndo apresentado € introduzido no texto, sem que haja qualquer elemento do
discursoemqueeleest ej a fAancor adGAVALLANTE, 2013 p.d)n t e
No caso de um objeto introduzido a partir de pelo menos uma ancora, nao temos a
introducao referencial, mas uma anéfora.

A autora citada afirma que existem dois tipos de introducgéo de referentes que

se realizam por meio de expressoes referenciais:

As que estéo e as que ndo estdo relacionadas a algum elemento no cotexto.
Quando néo ha relagdo como nenhum outro referente do texto, dizemos que

se trata de uma introducéo referencial pura, mas quando h& pelos menos

uma fiancorad (um el emento anterior ao
associada) chamamos de anafora indireta. (CAVALCANTE, 2013, p. 122)

Para ilustrar os dois tipos de introducao referencial destacado por Cavalcante

(2013), recorremos ao exemplo trazido por essa autora:
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O bébado, no ponto do dnibus, olha para uma mulher e diz;
- Vocé feia, hein?

A mulher ndo diz nada. E o bébado insiste;

- Nossa, mas vocé é feia demais!

A mulher finge que ndo ouve. E o0 bébado torna a dizer;

- puxa vida! Vocé é muito feia!

A mulher ndo se aguenta e diz:

- E vocé é um bébado!

- E, mas amanha eu melhoro...

(CAVALCANTE, 2013, p. 122)

No comentario sobre o texto, a autora citada expressa-se da seguinte forma:

Nesse texto, vemos que as expressdes o bébado e uma mulher ndo estéo
relacionadas a nenhum elemento anteriormente mencionado. Os dois
referentes séo introduzidos contextualmente, pela primeira vez, a partir das
expressbes referenciais mencionadas. Essas expressfes sdo chamadas
introducgdes referenciais (CAVALCANTE, 2013, p. 122).

Com outras palavras, uma introducao referencial € um termo novo empregado
no texto, sem relacéo retrospectiva nem prospectiva com qualquer outro termo da
superficie textual.

No exemplo seguinte, (também retirado de Cavalcante 2013), podemos

constatar o caso em que o referente € introduzido a partir de uma ancora do cotexto:

Era um feriado de ano novo, e todos no hospicio estavam muito felizes,
brincando em uma piscina, que acabara de ser instalada, quando chega o
fim da tarde e um louco fala com o médico;

-- Adorei o dia de hoje, todos estéo gostando muito da piscina, né doutor?

O médico responde;

- E verdade.

O louco pergunta novamente:

- Amanha vamos poder brincar na piscina?

Mais uma vez o médico responde;

- Sim, amigo, amanh& vai estar muito melhor: vamos colocar agqua nela.
(CAVALCANTE 2013, p. 124)

Neste caso, a pantomse ma fApreRida wrae® . i hPoasrpa ce s

compreensao, entra em jogo 0 nosso conhecimento de mundo que permite que
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facamos a ligacdo entre as duas palavras destacadas. Processo analogo ocorre

entre o referente AS8guao em rel a-«oha”

ocorréncia da anéafora indireta.

Para sintetizar o que dissemos sobre a anafora, a déixis e a introducéo
referencial, apoiamo-nos mais uma vez na pesquisa feita por Ciulla (2008, p. 73). A
pesquisadora considera que:

1. Anaférico é o processo de continuidade referencial, ou seja, € o processo em
que uma referéncia a um objeto que, ao mesmo tempo, ativa alguma fonte
que ja foi mencionada explicitamente no texto e/ou que se encontra
armazenada na memaoria comum dos interlocutores; nesse processo, objetos
podem ser transformados e/ou inseridos no discurso.

2. Déitico é o processo em que se denuncia o posicionamento do enunciador no
tempo ou no espago ou que em que ha a indicacdo de algum espaco i
normalmente a memdria -, onde podemos encontrar informagdes que nos
servirdo de base para construir um referente.

3. Introducao referencial é o caso em que um referente novo é apresentado para
o discurso, sem a ativacdo de qualquer fonte (a ndo ser o conhecimento

enciclopédico).

Acreditamos que essa abordagem tedrica realizada sobre a referenciacéo
sustenta 0s nossos comentarios em relagcdo a analise que faremos sobre esse
processo nos textos dos alunos de 9° ano. No tépico seguinte, descreveremos 0s
passos metodoldgicos da nossa pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Fazer com que o aluno escreva no espaco escolar ainda € um desafio para a
maioria dos professores que leciona a disciplina de lingua portuguesa nas escolas
publicas do nosso pais. Embora nos expressemos verbalmente sempre por meio de
textos, a expressao producao textual ou redacdo tem sido um fantasma para muitos
alunos, que tentam de todas as formas fugir da tarefa. Essa fuga dos alunos das
atividades de natureza escrita no ambiente escolar nos provoca inquietacées e pode
soar como um reflexo de limitagbes que eles apresentam para produzir o género a
gue sao submetidos.

Sabemos que na constituicdo de qualquer texto estdo envolvidos muitos
fatores, podendo ser eles de ordem linguistica, estrutural e contextual, nem sempre
considerado pelos profissionais da area de linguagem (muitas vezes por limitacéo
tedrica) no momento de producio. E tendo em vista esses trés aspectos relevantes
na producao textual que iremos nortear a nossa pesquisa.

Partindo da concepcdo de Mondada e Dubois (2015) que trazem a defesa de

gue fAos sujeitos constroem, atrav®s de

cul tural mente situadas, ver s»es pYbi cas

processo de referenciacdo na progressao do texto.

O género gque escolhemos foi a Carta Argumentativa, que nas analises sera
abreviada de CA. Poderiamos ter escolhido qualquer outro género, inclusive os
géneros que circulam nas redes sociais, uma vez que vivemos na era digital, mas
preferimos trabalhar com a carta, pois acreditamos que é um género mais formal
para o contexto em que foi produzido. O segundo motivo por que escolhemos esse
género é que ele é facilmente encontrado em peridédicos impressos ou digitais, o que
facilita 0 nosso acesso. O terceiro motivo da nossa escolha € que a nossa producéo
tem carater pragmatico e almejamos que ela chegue efetivamente as maos de um
destinatario real, no caso o prefeito da cidade ou legislativo.

Somos sabedores de que os textos produzidos por nossos alunos, muitas
vezes, s6 tém a interlocucao do professor que corrige e atribui uma nota e o trabalho
se encerra ai. NOs professores temos que encontrar um meio para fazer com que 0s
textos produzidos pelos nossos alunos circulem e os discursos embutidos neles
tenham respostas de outros sujeitos sociais.

O quarto motivo da escolha é que esses alunos ja estdo saindo para o Ensino

pr
C
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Médio, e as no¢cbes de argumentacdo aqui adquiridas podem contribuir paras as
tarefas de producdo na ultima etapa da Educacdo Basica, onde os professores
costumam fazer um trabalho mais direcionado com o género textual dissertacao,
texto exigido no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).

Por sermos conscientes da resisténcia de alguns alunos nas tarefas de
producdo escrita, buscamos ancorar essa producdo em uma problemética local, a
crise hidrica, em bastante evidéncia nos ultimos anos por consequéncia dos
consecutivos anos de seca que afeta ndo s Pereiro, mas o Nordeste inteiro. Alias, a
escassez de agua € hoje um problema mundial. Assim, partimos de uma questédo de
carater universal para a realidade local. Supomos que nenhum aluno terminando o
9° ano desconhece os problemas que o mundo enfrenta por causa de agua. Nao
temos duvidas de que os alunos ja dispdem de umm boa experiéncia sobre o
assunto.

No nosso municipio, a auséncia de agua dos nossos principais reservatorios,
tem gerado acirradas discussfes, ndo s6 no ambito da sala de aula, mas também
fora desse espaco. O problema da falta de agua é discutido hoje no hosso municipio
por pessoas de diferentes faixas etarias. O pouco de agua que ainda chega as
casas é de ma qualidade e de forma fracionada, ndo mais pelas torneiras, mas por
baldes cheios nas caixas coletivas abastecidas por carros pipas. Esse cenario triste
mexe, indiscutivelmente, com a sensibilidade dos nossos alunos.

Levando em consideracdo todo esse contexto e pautado nas pesquisas que
fizemos sobre texto, entendemos que quanto mais o sujeito estd envolvido no
contexto de producdo, maiores sdo as chances de ele atingir os seus propdésitos
comunicativos. Em outras palavras, o produtor de um texto deve ser motivado para
produzir, acionando para este fim os seus conhecimentos prévios sobre o assunto
que se propde a escrever. Alguém ja disse (e com isso concordamos) que cada
texto € um acumulo de lembrancas e de experiéncias que sao ativadas no processo
de producgéo.

Nesse sentido, o elemento motivador da nossa producdo € o Agcude Publico
Adauto Bezerra, que, em tempos passados, dava vida a cidade e, atualmente, se
encontra assoreado, sem agua e sem vida. Entendendo que o acude nado sai da
memoria das pessoas desse municipio e que essa memoéria é partilhada com os
jovens, acreditamos estar partindo de uma pratica pedagodgica situada de

comunicacao para trabalharmos com elementos especificos do texto, no caso com a
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referenciagao, processo de extrema relevancia para a progresséo textual.

Construido em meio a muita polémica ha mais de trés décadas, margeando a
pequena cidade de Pereiro, encravada no topo da serra, com um pouco menos de
oito mil habitantes, o Acude Publico Adauto Bezerra passou a ser referéncia do
municipio, protagonizou varias historias e aparece categorizado e recategorizado em
muitas narrativas orais. Atualmente, seco, bastante assoreado e com todos os
esgotos da cidade escorrendo para dentro do seu leito, agude voltou a ser objeto de
discussédo no municipio, principalmente depois de trés anos consecutivos de chuvas
fracas. No momento, Pereiro esta na dependéncia de carros pipas, o que aumenta o
sentimento saudosista dos habitantes da cidade pelo agude, que em outros tempos,
trouxe riqueza, diverséo e status para a esse lugar.

E a partir desse contexto real, que pretendemos instrumentalizar 0S Nossos
alunos para a producao do género textual Carta Argumentativa (CA), remetida a um
destinatario real. Antes da producdo escrita, iremos buscar dialogar com outros
textos que se encontram armazenados na memoria de pessoas que vivenciaram a
realidade do acude, desde o momento da sua construcdo até os dias atuais.
Entendemos, que em toda producgdo textual (oral ou escrita), um repertorio de
memodrias é acionado para dar origem a um produto maior da comunica¢cao. Nenhum
texto nasce no vazio, mas de um continuum de textos que se entrelacam para

formar um. Nas palavras de Geraldi (2011), o texto

(oral ou escrito) € precisamente o lugar das correlacdes: construido
materialmente com palavras (que portam significados), organiza estas
palavras em unidades maiores para construir informac¢des cujo
sentido/orientagdo somente é compreensivel na unidade global do texto.
Este, por seu turno dialoga com outros textos sem 0s quais ndo existiria.
Este continuum de textos que se relacionam entre si, pelos mesmos temas
de que tratam, pelos diferentes pontos de vista que 0s orientam, pela sua
coexisténcia numa mesma sociedade, constitui nossa heranca cultural.
(2011, p. 22)

O pensamento de Geraldi (2011), apresentado acima é pertinente para a
nossa proposta. A heranca cultural serd considerada como uma ancora da nossa
producdo textual. Se um bom texto se constitui de retalhos de memdrias, iremos
explorar esse recurso, garimpando falas de pessoas do municipio que conhecem o
acude do qual estamos falando desde o seu nascimento até o estado de degradacgéo
em gue o reservatorio se encontra atualmente. Frisamos mais uma vez que o Acude

Adauto Bezerra é o objeto inspirador da nossa atividade de producao escrita. Depois
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do dialogo com outros sujeitos diretamente ligados a histéria do acude, 0 nosso
trabalho traz como foco a producdo do género carta argumentativa, tendo em vista
interlocutores reais, no caso, serdo pessoas que compdem o Poder Legislativo da
cidade e também o Poder Executivo do municipio de Pereiro. Com outras palavras,
0 texto solicitado ocorrerd em um contexto real de producéo.

A partir dos estudos mais recentes da linguistica textual de é&reas afins,
podemos afirmar que, quanto mais situarmos o aluno no contexto sociodiscursivo,
mais chances esse aluno tera de obter sucesso nas situacdes concretas de uso da
linguagem. Se considerarmos que do texto esta na atribuicdo de sentido que o leitor
ou ouvinte é capaz de atribuir a ele e que esse sentido nem sempre se encontra
explicito na superficie do objeto maior do discurso, entendemos que sO uma
proposta clara e objetiva de producdo textual pode fazer com que os alunos
envolvam-se com mais espontaneidade nas atividades de produc&o. E consenso
entre os estudiosos da linguistica textual que, das mais simples as mais complexas
atividades de producéo, se imbricam-se varios fatores, de forma que as nossas
analises textuais que se voltam somente para aspectos linguisticos e sintaticos, nédo
dao conta de todo o complexo chamado texto. Nas palavras de Cavalcante (2013, p.
30):

O texto ndo pode ser concebido somente do ponto de vista do sistema
linguistico, ou seja, privilegiando aspectos sintaticos e semanticos, em
detrimento dos aspectos pragmaticos, das mais diversas situagdes de uso.
Também n&o pode pensar o texto como um objeto material, ou como uma
superficie linear na qual os sentidos se acham organizados. Para toma-lo
como unidade de analise, é preciso, necessariamente, considerar mais do
gue a sua tessitura, pois um conjunto de contextos e de conhecimentos
(linguisticos, cognitivos, interacionais) estd envolvido no processo de
(re)construcdo de sentidos que se empreende durante a compreenséo e a
producdo de um texto.

Como podemos compreender a partir do posicionamento de Cavalcante
(2013) acima, todo processo de produgédo envolve um complexo de muitos fatores
que se imbricam para dar sentido ao texto. E com um olhar atento para essa
complexidade que envolve processo de produgédo e compreensao textual que iremos
realizar a nossa pesquisa

Quanta a abordagem, faremos uma pesquisa qualitativa. De acordo com

Silveira & Cordova (2009), a pesquisa qualitativa
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Nao se preocupa com a representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreenséo de um grupo social, de uma organizacao,
etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opdem-se ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde
uma metodologia prépria. (SILVEIRA & CORDOVA, 2009, p. 31)

Como podemos perceber no pensamento acima, a pesquisa qualitativa nédo
se preocupa em quantificar, mas em compreender os problemas investigados. No
NOsSso caso, queremos entender a referenciacdo no processo de progressao textual
dos alunos de 9° ano da Escola Cleonice Freire de Queiroz, localizada na cidade de
Pereiro- CE. Reconhecemos a importancia das anaforas (diretas e indiretas) para o
encadeamento do texto e para a construgdo de sentido da unidade maior do
discurso. Sabemos que tanto a coesdo como a coeréncia extrapolam os limites
linguisticos, a base material do texto.
Sao os mistérios que envolvem todo o processo de producdo e compreensao
textual que queremos entender e descrever a luz da linguistica textual, que vé o
texto como uma construcdo complexa e sem fronteiras demarcadas entre o
linguistico e o cognitivo. E € por ter essa intencdo de descrever e ndo de quantificar
gue a nossa abordagem se enquadra na abordagem qualitativa cujas caracteristicas
S «O0: Aobjetiva-«o do fent! meno, hierarqui
compreender, explicar, preciséo das relagdes entre o global e local em determinado
fentmeno e o globalo (SILVEIRA & CCERDOVA, 2
Quanto aos objetivos, a nossa pesquisa pode ser, de acordo com Gil (2008),
considerada explicativa. Para esse autor ,
preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fendmenos. Esse € o tipo de pesquisa que mais aprofundam o
conhecimento da realidade, porque explica
2008, p. 43). Cabe ressaltarmos que, nas a&reas s ocCci ai s, A® quase
realizacdo de uma pesquisa rigidamente explicativa, razdo pela qual se recorre
tamb®m a outros m®t odos, sobretudo ao obser
Quanto aos procedimentos que estamos adotando, a nossa pesquisa se

enquadra naquela no modelo de pesquisa-acdo. Para Silveira & Cérdova (2009)

A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensdo, conhecimento e compromisso
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para a acdo de elementos envolvidos na pesquisa. (FONSECA, 2002, p. 34
apud SILVEIRA & CORDOVA, 2009, p. 40)

Depois de uma primeira atividade de producdo, desenvolvemos uma
sequéncia didatica no total de 10h/aula e exploramos pontos que podem ser
melhorados com o emprego adequado de recursos da referenciacéo, dentre eles a
recategorizacdo, recurso de extrema relevancia para os textos de intencao
argumentativa mais explicita. Com base nos estudos que fizemos acerca desse
fendmeno, podemos advogar que saber introduzir, retomar e recategorizar um objeto
de discurso, assim como encapsular uma parte maior do texto com uma expressao
nominal, pode ser de extrema relevancia para a progressao textual. Potencializar os
discentes com esses recursos € seguramente proporcionar um avango nas
atividades de leitura e escrita, dois processos que exigem aprimoramento constante.

Abaixo, com o propésito de situar o leitor do nosso texto, abrimos um
paréntese para falarmos um pouco sobre a Escola Cleonice Freire de Queiroz, local

onde desenvolvemos 0 nosso trabalho de pesquisa.

3.1 Sobre a escola onde fizemos a pesquisa

A Escola Cleonice Freire de Queiroz, localizada na cidade Pereiroi CE, é
remanescente do Centro Educacional Ovidio Diégenes, fundado em 11 de marco de
1961. Este colégio surgiu com a finalidade de implantar na cidade o ensino de 1° e
2° graus. Na época, apenas o 1° grau (corresponde hoje ao Ensino Fundamental | e
II) era ofertado na Escola Virgilio Correia Lima. Aqueles de condi¢cdes econdmicas
mais elevadas, quando dar continuidade aos estudos, eram obrigados a se deslocar
para a capital Fortaleza ou para as cidades de Iracema e Jaguaribe.

Uma vez criada, a Escola Centro Educacional Ovidio Diogenes, com
seriedade, compromisso e honra a tradi¢do, funcionou durante 38 anos no municipio
de Pereiro. Ficaram nas memoérias das pessoas dessa cidade, os desfiles de 7 de
Setembro, quando as principais ruas eram enfeitadas das cores marrom e branca do
tradicional uniforme da instituicdo.

Com a extensdo do Ensino Médio publico no ano de 1997, a escola da
CENEC perdeu forcas e néo teve mais como se manter. Sem o numero de alunos

suficiente para o funcionamento, a escola € desativada 1999, para a insatisfacdo de
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seus funcionarios que perdiam o emprego e de alguns estudantes que faziam o 2°
ano do magistério e, de forma compulséria, via desmoronar o sonho de ser professor
ou se obrigavam cursar o ultimo ano do 2° grau na vizinha cidade Sdo Miguel-RN.

Com a desativacdo do Centro Educacional Ovidio Didgenes, o prédio que a
sediava foi vendido ao municipio e durante cinco anos funcionou como anexo da
Escola Municipal Nilda Campos Terceiro, também localizada na sede desse
municipio, com ensino fundamental.

A partir de 2005 é reconhecida como Escola Cleonice Freire de Queiroz em
homenagem a uma grande educadora que lecionou nessa terra. Desde que surgiu,
a escola em questdo goza de muito prestigio no municipio. Na auséncia de uma
escola privada na cidade, ela funciona como a escola mais credenciada do
municipio. A maioria dos alunos que estuda nela séo filhos de funcionarios publicos
e 0s pais acompanham de perto os estudos de seus filhos. Nos ultimos anos a
escola tem se destacado em provas externas.

Por causa dos bons desempenhos do bom desempenho da escola, todo
comeco de ano ha uma corrida dos pais para conseguirem uma vaga para o filho na
mencionada instituicdo. Ndo é a toa que neste ano de 2016, quase setecentos
estudantes foram matriculados na Escola Cleonice Freire de Queiroz.

A preferéncia pela escola deve-se ao fato de ela contar, segundo relatos de
alguns pais, com um excelente quadro de profissionais e também por ser a escola
do municipio que mais tem se destacado nas avaliacbes externas. E a escola com o
melhor IDEB e a que apresenta o melhor resultado no Sistema Permanente de
Avaliacdo do Estado do Ceara (SPAECE) no municipio.

A escolha de uma turma de 9° ano para fazer a pesquisa desse mestrado
surgiu primeiramente pelo histérico da escola e da sua representatividade para o
municipio. Segundo, porque ja fizemos parte do seu quadro como aluno do
magistério do antigo Centro Educacional Ovidio Diégenes e atualmente atuo como
professor de lingua portuguesa dessa instituicdo. Assim, o nosso trabalho trard uma
contribuicdo no tocante a escrita para uma turma da Cleonice Freire de Queiroz e ao
mesmo tempo fard uma homenagem a escola que se destaca pelo trabalho prestado

ao povo pereirense.



Estrutura fisica da Escola Cleonice Freire de Queiroz

Quant. de salas de aula
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Sala de leitura

Biblioteca

Cantina

Sala de digitacéo

Secretaria escolar

Laboratério de informéatica

Deposito para merenda

Almoxarifado

Banheiro masculino

Banheiro feminino

Banheiro para portadores de
necessidades especiais

Rl RrRrR R R R R R R R

Diretoria com banheiro

H

Patios descobertos

Quadro de Escola Cleonice Freire de Queiroz

Referéncia 2015-2016

Turmas Quant. de turmas | Quant. de alunos

1°A,B,C,D 4 A=19, B= 18, c=18, D=
18

20A, B, C 3 A=23,B=24,C=25

3°A,B,C 3 A= 20, B=20,C=20

4°A B, C 3 A=27,B=27,C=26

5°A, B, C 3 A= 26, B= 26, C=26

6°A, B, C 3 A=27,B=28, C=28

7°A,B,C,D 4 A= 23, B=22, C= 20, D=
23

8°A, B, C,D 4 A=20,B=19,C=18

9°A B,C,D 4 A=22,B=23,C=20

EJA 6°/7° 1 15

EJA 8°/9° 1 16

Total de alunos 684
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Pessoas que trabalham na escola

Funcéo Quant.
Professor 35
Diretor 1
Coordenador pedagdgico 1
Funcionarios 18
Total 55

3.2 Sobre a construgéo do corpus

Para construirmos o0 nosso corpus, partimos da discussdo de uma
problematica local, no caso o Acude Publico Adauto Bezerra, que margeia a cidade
de Pereiro. A escolha dessa tematica foi motivada pela histéria desse acude, que
desde a sua construcdo até agora tem sido objeto de muita polémica. Ele, o acude,
foi construido, meio que de forma compulsoria, por um homem de muita
representatividade para a historia de Pereiro, o Senhor Mardénio Diégenes (entdo
gestor municipal), causando a revolta de muitos proprietarios que nao tiveram
indenizadas as terras inundadas. H4 quem comente que a sua construcao foi pura
pirraca politica por parte do seu idealizador. Uma parte consideravel das terras que
ficaram submersas pertencia a seu principal adversario politico.

Depois de feito, 0 acude passou a ser visto como uma obra de muita valia
para o municipio. Um sistema de irrigacdo foi implementado em seu entorno, e
Pereiro liderou, durante alguns anos, o comércio de mamao no Vale do Jaguaribe.
Paralela a essa atividade lucrativa surgiu a pesca e o turismo que mobilizaram muito
o comércio local. Os banhos de fim de semana eram intensos e uma cidade
encravada no topo da serra viveu 0s seus dias de mar.

Porém, a falta de cuidado com o saneamento, 0 uso abusivo da agua para
plantio, a recorréncia de invernos fracos, as varias construgdes no seu entorno
enfraqueceram o agude.

Ao chegarem as suas margens, as pessoas se deparavam com as cachoeiras
de aguas podres descendo para dentro do seu leito. A contaminacdo fez com que 0s
clientes se recusassem a consumir 0 peixe pescado no proprio municipio, que, na
visdo de muitos, era nutrido por esgotos de toda a natureza. Houve também queda

na producdo de mamao. Os frutos foram atacados por uma praga. Do acude rico,
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restava um lago de agua poluida que, embora ndo pudesse ser ingerida, era
abundante para lavar roupa e para outras atividades domésticas.

Os quatros anos consecutivos de seca esvaziaram totalmente o reservatorio,
gue voltou a ser protagonizado nos dias atuais. Uma parte da populacdo defende a
sua revitalizagao; outra parte cobra das autoridades do lugar que traga uma adutora
do Rio Jaguaribe. O que todos comungam € que precisamos de agua.

E nesse contexto que a nossa producéo se ancora. Inicialmente pedimos aos
alunos a producdo do género carta argumentativa sem a exploracao detalhada do
género. Depois, num segundo momento, fizemos pesquisas sobre o acude,
organizamos entrevistas e depois de posse de um leque de informacdes
desenvolvemos uma sequéncia didatica. Segundo. iuma sequ° nactera di
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situa-«o0o de DOOMXUMOVERRAZeSCHNEUWLY, 2004, p.97). Com
esse respaldo, trabalhamos rigorosamente esse género, explorando caracteristicas
estruturais e linguisticas e a funcional. Concomitante a isso, trabalhamos com os
conceitos de coeréncia e coesao e a aplicabilidade de alguns recursos coesivos para
a consecucao da coeréncia do texto.

A sequéncia didatica, foi desenvolvida da seguinte maneira: no primeiro
momento, no total de duas aulas, introduzimos o género carta argumentativa.
Lemos, discutimos e apresentamos as caracteristicas basicas e o suporte onde
comumente costuma aparecer. Nessa ocasidao apresentamos a musica Carta, do
compositor Chico Buarque e fizemos uma discussao sobre a semelhanca da letra da
muasica com a carta popularmente conhecida. Foi oportuno, nesse momento
falarmos de texto e de contexto de produg&o. Depois disso, entregamos a cada
grupo um envelope contendo cartas variadas e solicitamos que elencassem as
caracteristicas encontradas nesse género.

No segundo momento, trabalhamos detalhadamente os elementos que
entram na constituicAo da carta. Falamos de vocativo, variacdo linguistica, de
coeréncia e de coesdo. Somos convictos de que dominar um género textual implica
também em dominar a estrutura e a adequacéo linguistica.

No terceiro momento, visando colher mais informacgdes sobre o Agude Adauto
Bezerra, elaboramos uma entrevista para ser aplicada com trés pessoas do

municipio de Pereiro que conhecem bem a histéria desse acude. Cabe salientarmos
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que existe pouca coisa documentada sobre o reservatorio. Muito do que sabemos
sobre esse acude é fruto da memdria coletiva, construida na oralidade.

No quarto momento, socializamos as entrevistas e contamos com a
participacdo de um grande conhecedor da histéria do acude, o senhor Gilmario
Gabriel. Esse encontro foi de muita produtividade para a turma, quando debatemos
sobre saneamento e sobre a importancia de preservarmos esse manancial
ameacado. Como ancora para a discussao, exibimos Imagens da poluicdo que toma
conta desse acude e lemos um poema que faz uma descricdo minuciosa da polui¢ao
gue toma conta dele.

No quinto encontro, pedimos mais uma vez a producdo de uma carta
argumentativa para ser comparada com a primeira producdo e verificar se houve
avanco no que diz respeito a estrutura e a progressao do texto, uma vez que
acatamos a ideia dos estudiosos da linguistica textual quando dizem que a atividade
de producéo escrita € um processo. Como processo, a escrita deve ser retomada,
reavaliada e reconstruida em parceria pelos diretamente envolvidos nesse processo.

Para formar o nosso corpus, escolhemos para analise cinco dos textos
produzidos antes do desenvolvimento da sequéncia didatica e mais cinco dos textos
produzidos apés o desenvolvimento dessa sequéncia. Trés dos alunos analisados
na primeira producéo sédo analisados novamente na segunda producao.

Todos os textos foram transcritos na integra, sem qualquer alteracdo da
escrita dos originais, exceto o nome do produtor. Para que a identidade do autor do
texto fosse preservada, criamos nomes ficticios. Os textos da primeira producéo
foram distribuidos na sequéncia que apresentamos a seguir: CA1 (Milena Soares),
CA2 (Keila Silva), CA3 (Jodo Carlos), CA4 (Arthur Rocha) e CA5 (Ana Iris). Os
textos da segunda producgdo encontram-se distribuidos analisados assim: CA1 (Ana
iris). CA2 (Keila Silva), CA3 (Jodo Carlos), CA4 (Rafael Aquino) e CA5 (Rosangela
Sousa).

O nosso olhar se voltara sobre a referencigéo, recurso indispenséavel para a

progressao e a coeréncia textual.
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3.3 Intervencéo

Para nortear os alunos na producédo do género carta argumentativa, usamos
como parametro tedrico as ideias de Dolz, Noverraz e schneuwly (2004). Esses
autores definem uma sequ°ncia did8tica <con
escolares organizadas, de maneira sisteméatica, em torno de um género textual oral
ou escritoo (p. 802chm esFEsestadingms qualpara alcargarnos
sucesso nas atividades de producédo textual devemos percorrer todo um caminho
tedrico e pedagdgico.

Aceita hoje ndo sé pelos professores da area de linguagem mas também por
professores de outras areas que almejam desenvolver no aluno habilidades mais
espec2ficas, i a tene g finalidacle de ajddardo8atumocaadominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de um maneira
mai s adequada numa dada situa-«o de comunic

Quanto a estrutura, uma sequéncia didatica parte de uma apresentacéo inicial
(que funciona como espécie de preparacao dos alunos para aderirem a proposta do
professor), uma producdo inicial, desenvolvimento de mddulos a partir das
dificuldades encontradas na primeira producdo e uma producao final. Nessa ultima
deve aparecer os efeitos positivos da intervencéo.

Neste trabalho, optamos por enfatizar o género carta argumentativa por
entendermos que esse género melhor atendia aos nossos propositos comunicativos.
Partimos de uma problemaética local, precisamente o Acude Adauto Bezerra, que ja
abasteceu a cidade de Pereiro e adjacéncias e no momento encontra-se Sseco,
assoreado e poluido. A escassez de agua que o municipio enfrenta fez com que
muitas pessoas do municipio reconhecessem a importancia do manancial e 0s
esforcos que devem ser mobilizados para resgata-los.

Partindo desse contexto, conseguimos motivar os alunos do 9° ano de uma
escola publica do municipio para produzirem uma carta argumentativa. Esta deveria
ter como destinatario uma pessoa que tivesse efetivas condi¢cdes de interferir no
problema por nés levantado. A certeza de que o texto seria lido por alguém o
professor, motivou ainda mais a produgéo.

De posse desses textos, fizemos uma criteriosa analise, identificamos

algumas dificuldades que os alunos apresentaram no que se refere a estrutura e
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escolhas linguisticas e a partir disso elaboramos uma sequéncia didatica no total dez
horas/aula, divididas em cinco encontro.

No primeiro encontro, trabalhamos com o género carta de maneira be m
genérica. Exploramos da carta familiar até aquela carta que aparece em forma de
letra de musica do compositor Chico Buarque. Durante esse encontro, entregamos
um envelope a cada grupo e pedimos aos alunos que identificassem diferencas e
semelhancas entre as cartas tanto em termos de linguagem como em termos de
finalidade.

Utilizando as observacdes feitas pelos alunos, sistematizamos, no segundo
encontro, as caracteristicas, a estrutura e as finalidades de cada uma das cartas
argumentativas apresentadas. Essa sistematizacao foi feita, de forma colaborativa,
através da leitura de alguns textos escritos nesse género. Durante essa aula, os
proprios alunos passaram a reconhecer falhas que eles haviam cometido na
producdo anterior. Cabe salientar que enfocamos um pouco 0 assunto variagao
linguistica e adentramos um pouco na sintaxe da lingua para falarmos de vocativo.

No terceiro encontro, planejamos uma atividade para angariarmos
informagdes sobre o Agude Adauto Bezerra. Decidimos que seriam entrevistadas
trés pessoas que conheciam bem a histéria do reservatério desde o seu processo de
construcdo até os dias atuais. Para absorver um pouco do conhecimento trazido por
essas pessoas, elaboramos quatro perguntas que, ao serem respondidas, nos
forneciam informacdes de carater histérico, politico, econdmico e social. Ainda
orientamos nesse mesmo encontro que a turma captasse imagens atuais do acude e
confrontasse com o que ouviram dos entrevistados.

O quarto encontro, utilizamos para fazer a socializacdo das entrevistas. Cabe
destacar que contamos com a presenca de um dos entrevistados e que ele
participou conosco de um debate sobre saneamento no municipio. Houve ainda
declamacéo de poemas cuja tematica era o acude. De posse de informacdes sobre
0 assunto que os alunos estavam incumbidos a falar bem como o dominio da
estrutura e funcionalidade do género carta argumentativa, solicitamos a producéo
final.

Apés o desenvolvimento da sequéncia didatica, percebemos avancos da
primeira em relagdo a segunda producdo. Reconhecemos que um trabalho
sistematico com a escrita ou com a oralidade pode facilitar o dominio pleno de um

género textual. Para isso, o professor deve se abastecer de teorias que
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fundamentem o seu fazer pedagdgico para compreender que as atividades de

producéo oral ou escrita sdo um processo e como tal podem ser aprimoradas.
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4 ESCAVANDO OS MECANISMOS DA REFERENCIACAO NA CARTA
ARGUMENTATIVA DA PRIMEIRA PRODUCAO

Depois dessa abordagem tedrica acerca de texto, género discursivo/textual e
referenciagcdo nos deteremos a partir de agora a fazermos uma apreciacdo das
producdes dos alunos do 9° ano, buscando entender como esses alunos trabalham
com os recursos da referenciacdo para promover a progressao textual. Portanto,
iremos descrever como esses alunos operam com as anaforas para se referir a
objetos retomados da superficie textual (anafora direta) ou objetos que podem ser
recuperados por meio de inferéncias (anafora indireta) para promover a progressao
do texto. Também ganham atencdo especial na nossa pesquisa, a anafora
encapsuladora e a recategorizacdo. Além das anaforas, também discutiremos sobre
a déixis, processo que colabora para a progressao textual e que, as vezes, se
confunde com as anéforas co-referenciais.

A seguir faremos a analise da CA1 da primeira produc¢do, transcrita na integra

abaixo:

Carta argumentativa

CAl

Decadéncia. Essa palavra define a situacado que Pereiro se encontra. A anos que
0 acude Adauto Bezera abastese a grande maioria da populagcdo, porém dos
ultimos anos para cé esse acude seco. E hoje em dia ele encontra-se totalmente
seco! O que é estremamente preocupante, e apesar disso ninguém toma as devidas
providéncias. Muitos dos cidaddes do nosso municipio se perguntam de que é a
grande culpa desse infeliz acontecimento, mas todos nos deveriamos
primeiramente nos preocupar com o0 que devemos e vamos fazer para amenizar 0s
efeitos que a falta de agua esta cauzando.

Além de sabermos de tudo isso e de também sofremos bastante com as
consequéncias, devemos nos junta, e economizar o quanto podermos, pois ira

chegar a um ponto aonde néo tera agua para 0 nossa populacao.

Milena Soares
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Antes de nos atermos ao estudo da referenciacdo, comentaremos
brevemente sobre o género discursivo/textual produzido pelo aluno. A nossa
proposta, depois de uma discusséo a respeito de uma problematica local, no caso, o
esvaziamento do principal reservatorio hidrico do municipio (O Acude Adauto
Bezerra) e a poluicdo que afeta as suas encostas, era produzir uma carta
argumentativa para ser destinada a alguém que atuasse no poder legislativo ou no
poder executivo da cidade. Antes do pedido da producéo, de forma proposital, ndo
falamos dos aspectos formais desse género.

Pelo que observamos, a aluna ndo tem o dominio da estrutura desse género,
0 que nos leva a entender que ndo se trata de um género que faca parte do seu
cotidiano, apesar da presenca constante em peridédicos (virtual ou impresso).
Supomos que esse género ndo seja de dominio publico. Como podemos observar,
nao aparece no inicio da carta o nome do local de onde o remetente escreve nem o
vocativo que aponte para o destinatario desse documento. Além desses aspectos
estruturais j& mencionados, também falta a conclusdo e a saudacao final. Neste
sentido, do ponto de vista estrutural, seguramente, podemos afirmar que o texto esta
comprometido.

Feitas essas observacdes na estrutura do texto em analise, passemos a
comentar sobre a sua progressdo (que engloba a coesdo e a coeréncia) a luz da
teoria da referenciacao.

Aaunai nicia o seu texto como umaquefija
sinaliza para a sua posi¢do diante do assunto. A palavra decadéncia ndo s6 remete
uma parte especifica do texto, mas resume o que ela fala ulteriormente acerca do
acude no que diz respeito a falta de a4gua e a poluicdo que se apossa do
reservatorio. Temos nesse caso, a ocorréncia de uma anéafora encapsuladora. E
consenso entre 0s teoricos partidarios das ideias de Conte (2015), que esse tipo de
anafora € um tipo especial em detrimento dos outros tipos, porque ndo s6 resume
uma parte do texto, mas manifesta uma opinido mediante uma parafrase resumitiva.

Mais adiante, a autora do texto recorre mais uma vez a uma anafora

encapsuladora para fazer a ligagéo entre as partes do texto através da expressao de

as

e

val or semOntico concessivo fAnapesar dissoo

autor, a de que o acude se encontra seco. Em seguida, a autora retroage nos

C
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comentarios e encapsula mais uma vez com aexpre ss«o fAi nf el i@
gue ®, ao mesmo tempo, uma recategori z
aparece explicitamente no texto, mas que pode ser facilmente inferida no contexto.
N&o ignoramos que o referente ndo precisa estar explicito na superficie do texto

para ser acionado.

No dltimo paragrafo,aautorado t ext o di z: i A ftu@onssod e .

O termo fAal ®mMo0 n«o ® ad algnho iatdnciong teansmitir §para

acol

a- «o

®ab

dei a

a ideia que o autor tenta passar se encaixaria melhoroter mo fapmeassarwm )it ud

i ss o0 téamméx@mplo de andfora encapsuladora que, no contexto, remete as
mesmas por¢des ja remetidas pelas outras anaforas resumitivas anteriormente
apontadas.

Na primeira linha do texto, a aluna faz uma introducdo referencial, ao
empregar a palavra fApereiroo, que ® re
municipio0. Trata-se, portanto, de uma anéafora direta ou correferencial, pois o
referente (objeto de discurso) se encontra explicito na superficie textual.

Enquanto as anaforas encapsuladoras foram recorrentemente usadas no
texto em andlise, as anaforas diretas foram pouco exploradas. O objeto de discurso
acude Adauto Bezerra é introduzido e retomado apenas uma vez pelo pronome
A e | gpedexerce, concomitantemente, a funcdo de anéafora direta e déixis pessoal. A
fronteira entre esses dois recursos, anafora e déixis, empregados na progressao

textual é bem estreita.

t oma

Na frase: i Ehoje em dia ele encontra-s e t ot al me Ottermos e ¢ 0 G

destacado situa os interlocutores no tempo. E, portanto, uma déixis temporal, que

tem como ancora o contexto de producao. Por ultimo, levando em consideracao todo

0 contexto di scursivo, ent endemoso ngssa
passagem: i . . . e ap engnguém tbmasas alevidas provid ° n ¢ ipads 8er
classificada como uma an8fora indireta.

faz referéncia a um representante politico, que tem mais forca para encarar e
solucionar o problema levantado pelo aluno. Advogamos que a aluna omitiu,
intencionalmente, o responsavel maior pelo problema ambiental a que nos referimos.
N&o desconsideramos que essa aluna traga informacdes armazenadas que apontam
os lideres politicos como sendo os responsaveis por tomarem algumas medidas
politico-administrativas de interesse de toda a populacao.

Evidenciamos nas secOes anteriores que nenhum € ou poderia ser

Do
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completamente explicito. Existem as entrelinhas, que exigem mobilidade de
informagdes por parte dos interlocutores para que o seu sentido seja alcangado.
Nenhum texto, por mais bem escrito que seja, traz todas as informacfes em sua
superficie. O leitor precisa acionar a sua memoria para recuperar algumas
informacgdes apenas sugeridas pelo produtor.

Fechando os comentarios sobre esse texto, podemos dizer que apesar de ele
apresentar comprometimento na estrutura, ha encadeamento entre as suas partes.
A omissdo de elementos estruturais ndo compromete o propésito comunicativo do
locutor desse texto. Enxergamos, claramente, que a intencdo de quem produziu o
texto, tendo em vista a situagcdo calamitosa em que 0 seu municipio se encontra no
tocante a falta de agua, € levar a sua denuncia do descaso para com o0 agude e, ao
mesmo tempo, clamar por uma atitude coletiva que venha amenizar o problema. O
leitor proficiente, e principalmente aquele conhece a realidade que o autor aborda,
atribui facilmente sentido ao que ele escreveu.

Abaixo, transcrevemos mais um texto do nosso corpus para ser submetido a

analise da referenciacao:

CA2 Adauto Bezerra ...
(acude)

2012 0 ano que comecgou a seca, a grande seca em pereiro a populagéo nao
esperava pois em 2009 ocorreu uma chuva grande que alagou o0 nosso pélo com
isso a populacdo nem ao menos pensava em viver3 anos de seca a muito tempo
nNAo vemos 0 n0sso Pereiro com muita agua no nosso acude.

Até que no final de dezembro de 2015 comegou a chover em nossa cidade mas
mesmo assim o acude ndo encheu pois para encher tem que aver sangramento
nos outros agudes.

O problema também é o lixo no acude que pode causar a dengue e a chicugunha,
0 zica viros e 0 dengue que sao doengas graves mais isso ndo é esse o problema.

Que venha muita agua para 0 nosso agude.

Keila Silva

Da mesma forma que a CAl, a CA2 também apresenta problemas estruturais.



80

Faltam os elementos priméarios do género CA. A autora da produgdo ndo escreve na
parte superior da folna o nome do lugar de onde o texto parte nem tampouco o seu
destinatario. Do mesmo modo que também né&o aparece a saudacdo no final do
escrito. A nossa proposta de producéo, conforme ja anunciamos, seria produzir uma
carta argumentativa, tendo como elemento motivador o Acude Adauto Bezerra, que
embora necesséario para a populacdo pereirense, se encontra, para a tristeza dos
moradores dessa cidade, assoreado, poluido e sem agua que atenda pelo menos o
consumo domeéstico. A crise de agua que nos atinge nos ultimos anos levou a
populacdo desse lugar a pensar em algumas acdes para revitalizar o reservatorio
publico da cidade.
A aluna, logo no inici o do text o, i ntroduz o

imediatamente categorizando-0:i2012 o0 ano que come-ou

A palavra fsecadnédo aparece a toa no texto, mas porque a situacdo em que o acude

ref e

a S €

se encontra aciona o seu emprego. Nesse cont e x t o, a exXpress«o n a

expressao recategorizada, traz uma forca expressiva muito grande. Tem mais ou
menos o sentido de algo ameacador, impiedoso. Sua ancora é o acude na situacao
atual. No caso, fAsecad passa a ser uma

Na primeira linha do texto, aautorai nt r oduz o objeto @
retoma mais adiante com a expressdo nosso Pereiro, no caso uma anafora
correferencia. No mesmo paragrafo podemos observar a introducdao,
respectivamente, de fnos s o pol o0 uéde Aparemtensente as -duas
expressodes destacadas acima aparecem pela primeira vez no texto, no entanto, elas
surgem a partir da ©ncora APereiroo.
indiretas. Os dois termos destacados acima estdo muito associados a cidade de
Pereiro.

Tal associacdo ndo é ignorada por quem escreveu O texto nem por quem
conhece o municipio do qual o acude faz parte. Existe uma espécie de relagcao
parte/todo. O acgude faz parte de Pereiro e o polo faz parte do acude. Vale salientar
gue sO quem conhece a realidade do municipio referido acima ira compreender essa
estreita relacdo que acabamos de apontar. Nesse caso, o referente esta parte na
superficie e parte na memoaria de quem escreve ou vai ler. Essa € caracteristica
fundamental do processo de referenciacdo, em que a acdo de referir extrapola a

superficie textual.

an§gf
di s

No %l ti mo par 8grafo aparece a palavra nl
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mas no nosso entender ndo é. A ancora dessa palavra € o agude, que absorve todos
os dejetos da cidade. Para agravar mais a situagdao do saneamento, o polo de lazer
foi construido em um espaco aterrado da sua margem e boa parte dos residuos das
festas termina tendo como destino imediato o acude. Quem passeia pelos arredores
do manancial, como é caso do produtor do texto, conhece de perto essa realidade e

€ provavel que o seu interlocutor também conheca. Como a referenciacao leva em

conta aspectos extralinguisticos, arriscamos afirmar gue
indireta.

Ainda nesse paragrafo, a autora empregaas express»es fAzica
v2rus) e fAchicugunhao (Chikungunya). Segur

pela palavra lixo, mas lembramos de que o texto foi produzido no periodo em que
caiam algumas chuvas sobre esse solo e, com essas chuvas, vinha o perigo das
doencas mencionadas pelo autor. Nesse contexto, intensificavam-se as campanhas
de prevencédo contra essas duas graves doencas que chegavam a ser quase uma
epidemia. Ndo ha duvida, nesse caso, que o texto absorveu vozes dos textos que
esse aluno ouviu ou leu durante as campanhas preventivas dessas doencas e
i ¢ odno seu texto.

Abaixo, transcrevemos mais uma producédo para ser analisada e comentada a

luz da referenciacao.

CA3

acude
Adauto Bezerra

O acude da cidade de Pereiro-CE, secou desde 2015 e a populagéo ficou algum
tempo sem agua encanada, iSSoO por causa que aqui na cidade passou 4 anos sem
inverno bom, como nos quatro anos, e contando com este ano, ja se fez 5 anos, e
também por outros motivos como: as pessoas sem o0 controle de agua, muitas
plantacdes feitas e por outros motivos.

As pessoas comentaram muito sobre o alagamento da rua que fica em frente ao
polo de lazer, esse enchimento total desse acude foi no ano de 2009, que deixou
algumas pessoas desabrigadas por alguns dias, mas esse nao foi um grande

problema, comparando a crise que estamos passando esses dias.

-

C
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Esse acude é quase 100% importante para nos, porque ele nos sustentava com
adgua em caixas d""agua e quatro recipientes depois que ele secar as pessoas nédo
sabiam como iam sobreviver, entdo a razdo foi comprar agua para utilizar e furar
pocos e agua de cacimbao que nos salvou bastante.

Opinido: Fazer mais economia e pedir chuva.

Joao Carlos

Como as duas producdes (CAl e CA2) analisadas anteriormente, a CA3
também apresenta incompletude estrutural. A carta é iniciada sem o nome do lugar
de onde o autor escreve e também ndo traz a data nem o vocativo. No final da
producdo, o autor omitiu a saudacdo final. No entanto, a falta de todos esses
elementos, de praxe no género solicitado, pouco afeta a intencdo comunicativa do
autor. Podemos dizer que o texto escrito por esse aluno perde mais em qualidade
estética do que em sentido. A partir do proximo paragrafo comentaremos sobre a
progressao desse texto.

Na primeira linha do texto, o autor situa a localidade do agude seco, quando

di z: AO a-ude Adaut@ohAepalaaraeinPereiroeoo ®
exXpress«o fAaqui na cidadeo (d°itico espaci a
Ai sso por caudgdale.qgued aqui na ci
Nessa mesma passagem, o demonstrativo Ai

encapsuladora, pois resume a afirmacédo feita no periodo anterior. Outra ocorréncia

de encapsulamento anaférico pode serapontadana expr ess«o fdquetr os

empacota uma lista de fatores que o autor assegura terem influenciado no

desaparecimento total da agua do agude.

Na terceira | inha, constatamos a ,queesen-

situa a problematica discutida no texto texto no tempo. A expressdo destacada
acima tem valor circunstancial e € valida para 0 momento em que o texto esta sendo
escrito. E o contexto discursivo que ird nos situar no tempo e quem esta envolvido
nesse processo de interacdo sabe a que ano a expressao se refere, que é o ano da
seca grande, 2016. A seca que fez evaporar do reservatorio.

Na primeira | inha, O autor introduz

(0]

ok
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de Pereiroo que mais adi ant,ed B8 sree tao-miaddeod peo
Temos, portanto, a ocorréncia da anéfora direta uma vez que o referente dessas
expressdes se encontra explicitamente na superficie do texto.

Algo diferente acontece quando o autor traz para dentro do seu discurso as
pal avr as Apol o0 Aparenterachta glasmpanedero mao se ligar a
nenhuma outra palavra da superficie do texto, mas entendemos, de acordo com o0s
estudos feitos sobre a referenciacdo, que o autor do texto pode apelar para as
informacbes trazidas pelo seu interlocutor. As duas palavras destacadas acima
foram motivadas pelaexpressc 0 fia- ude Adauto Bezerrao e p
como anaforas indiretas.

Para reforcarmos a afirmacdo que fizemos acima reiteremos que um
referente, necessariamente, ndo precisa estar materializado na superficie textual
para ser retomado. No processo de producao e interpretacédo de texto conta muito a
capacidade que possuimos de fazer inferéncias. Nesse processo, todo 0 Nnosso
conhecimento de mundo e enciclopédico sdo acionados para darmos sentidos ao
gue lemos ou escrevemos. Nao podemos negligenciar os implicitos do texto, porque
0 seu entendimento parte de sua superficie, mas o seu sentido global pode ser
construido na interacdo, onde operamos com processos cognitivos e discursivos,
sendo o discurso o espaco de onde extraimos o conteudo inferido. Assim, os
referentes séo induzidos por um conjunto de informac¢des textualmente construidas.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que
parte/t od o, est8 associada ~ pal aautoadessatextod e O .
informasse que o polo ao qual ele faz referéncia tem as suas bases construidas
dentro do referido acude, porque essa informacdo ja € compartilhada pelo seu
interlocutor. A construgdo do polo, contra as leis que protegem o meio ambiente e
mananciais, engoliu um volume consideravel do acude e as festas que ocorrem
nesse espaco aumentaram a quantidade de lixo despejada no reservatorio. Essas
informagdes ndo séo ignoradas por aqguelas pessoas que moram aqui ou por quem
conhece a realidade descrita pelo produtor do texto em analise.

Agora vejamos mais uma passagem que destacamos do texto desse aluno

nas linhas abaixo:

ARAs pessoas comentaram muito sobre o al aga

p-lo de | azero, esse enchimento total desse
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A expresscko fio al agamentoo0 aparece como se
interlocutor. O referente dessa palavra ndo esta na superficie textual, mas em todo o
contexto discursivo. De forma consciente, o produtor do texto entende que pouca
gente que mora nesse municipio ignora o fato ao qual ele alude, principalmente, as
autoridades politicas. Para cooperar com o interlocutor, o autor ainda traz, com
precisdo, o ano do acontecimento que marcou a historia da cidade.

Esse marco histoérico foi a ocorréncia de uma chuva desproporcional que fez o
acude subir e inundar a frua do poloa Pereiro durante essa noite e esse fato marcou
a historia da cidade. A nosso ver, o termo alagamento é um exemplo de anafora
indireta, que é uma estratégia em que um novo referente é representado como ja
conhecido. O processo de progressao textual, nesse caso, da-se por meio de
inferéncias, por conta do processamento sociocognitivo do texto. Considerando essa
particularidade da progress«o textual, A o
referencial ) qQque tem como ©ncora o0 a-ude que um
pol oo0.

E é por contar com essa memoria do seu interlocutor, que o locutor traz para
dentro do seu texto um passado, ndo muito distante, em que o acgude, atualmente
seco e cheio de mato, transbordou, chegando a desabrigar parte dos moradores de
suas encostas. Pereiro vivenciou uma espécie de terror das &guas. Houve
desespero, prejuizos, reclamacdo. Os mais prejudicados com a cheia chegaram a
pedir para que o acude, poluido, fosse desativado. O mesmo acgude € visto hoje de
maneira diferente pelos mesmos que o condenaram naquela época da cheia.

Nesse cenario de secas intensas, quando gente e bichos sofrem com a
escassez de agua, o acude passa de terrorista fa grande amigo da populagédoa Isso
demonstra o carater até certo ponto instavel da linguagem (cf. Dubois, 2011). Os
objetos nao espelham fielmente o mundo real, mas sédo construidos interativamente
e discursivamente nas praticas sociais.

No mesmo texto, 0 O0® etomulo pRlaslexpa merstr»e s A e
enchi ment oo e 0 gAexpredséio ipEe sosbhd eemaddhi ment wo ® t
sinbnimo de alagamento. JAa expr ess«o fgr asorithena imard | e ma
linha do segundo paragrafo do texto em andlise, € uma recategorizacdo de
alagamento e sinaliza uma avaliagdo ndo s6 do enunciador, mas coletiva. Ocorre,

portanto, uma retomada correferencial, ou seja, a expressao se refere a uma palavra



85

ja introduzida no texto.

Sabemos que a fun¢do da linguagem né&o é representar o mundo de forma
real, mas de forma subijetiva. Isso implica em dizermos que uma mesma realidade
pode dar origem a referentes distintos. E o que acontece com o alagamento que o
autor troca por fi o gr ande 0. [Ess® grandenproblema daquele tempo,
apontado pelo autor, poderia ser interpretado hoje como a grande solucgao, visto que
o transbordamento causou menos prejuizo ao povo de Pereiro do que 0S sucessivos
anos de chuvas fracas que culminou no esvaziamento total do acude. Ao
recategor i zar ,dlaotor dotna rgais foeena seuddiscurso. No processo
de progressao textual, um referente pode passar ao longo do texto por mudancgas,
conforme o interesse comunicativo do enunciador. Essas mudancas estao
relacionadas ao direcionamento argumentativo que o produtor pretende dar a seu
texto.

No geral, o texto, apesar de n&o apresentar todos os elementos estruturais do
género CA, mostra-se coeso e coerente. O autor atinge, mesmo com algumas
limitagcBes linguisticas e ortograficas, o seu objetivo, que € o de levar o seu
questionamento a uma autoridade do municipio sobre a problemética do Acude
Adauto Bezerra, simbolo maior da cidade. De acordo como o autor desse texto:
NEsse a-ude ® quase 100 % Essmfrase ttaa nmaecargaa r a
argumentativa muito forte e resume a intencdo argumentativa do produtor, ndo
deixando duvida que o texto apresenta unidade de sentido, coeréncia.

Abaixo, apresentamos mais uma producdo (CA4). O nosso foco é o processo
de progresséao textual nesses textos a luz da referenciacdo. Abaixo, transcrevemos o
texto na sua totalidade.

Esse aluno se expressa da seguinte forma:

CA4 Carta argumentativa
Nome: Arthur Rocha

Durante muitos anos, o famoso e conhecido Adalto Bezerra (o rio de Pereiro) era,
até pouco tempo, utilizado por diversas familias que viviam e vive ao seu derredor
para as diversas atividades do dia-a-dia.

Mas néo faz muito tempo que esse grande amigo da populagdo se
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encontrava ou melhor se encontra para o plantio e desenvolvimento de vazantes.

Drastico, mas é a pura realidade, pois aquelas grandes massas de agua que
Ihe cobria, hoje se resume em apenas em grandes extencdes de terras que hoje em
dia é utilizado para o desenvolvimento de atividades citadas anteriormente. Mas
parando para pensar, 0 que levou a essa terrivel realidade? As condi¢cdes
climaticas? O uso e manuseio exagerado das pessoas? Ou a pouca importancia
que o governo dava ao mesmo?

Mas analisando essas e muitas outras indagacfes, é que mais provavel,
seja, em principio, as precarias e péssimas condi¢Bes climéaticas que ha pouco

tempo predominava.

Em termos de estrutura, esse texto apresenta as mesmas falhas que os
outros ja analisados. Nao vamos ser redundantes em apontar novamente nesse
texto a ndo obediéncia ao género CA que ja mencionamos nos textos anteriores.
Entdo vamos direto a progressao textual, que € o que mais nos interessa. Um

aspectocuriosonesse texto ® que o ref ernampaeceii A- ud

pela primeira vez, j 8 aparece recategori za
Bezerrao. E nt r mongirando’toda a sua supjetividade, o autor torna
recategorizd-lo chamando-o fAri o de Pereiroo. Essa expre

desse acude em termos de volume de agua, que um dia ja chegou assustar os
moradores da cidade. O volume desse mesmo acude, obviamente ndo chegava a
ser grande se a cidade que ele abastecia fosse mais populosa. Para ter usado essa
expressdo, esse aluno deve ter ouvido dos mais velhos algumas historias desse
acude nos seus tempos aureos. As historias de passeios da canoa (atracdo dos
finais de semana), de banho, de pescarias, das famosas palhocas (que vendiam
deliciosos peixes pescados no proprio agude), que se ergueram ao seu entorno dava
a esse reservatorio o status de mar como prefere chamar o produtor da mensagem.
Mais adiante, o autor recategoriza mais uma vez o Agude Adauto Bezerra.
Dessa vez, el e escol he ¢ hamarObviaghentergqueea a mi g
Aami zadeo f oi dra guandccagpdpelac@iogpassog a sofrer com a falta
de &gua nas torneiras. Antes dessa escassez, 0 acude era pouco percebido,
principalmente, pelo publico mais jovem. fO grande amigo da populagcdoosofreu, ao

longo dos anos, desprezo. SO os ambientalistas de senso mais apurado discutiam a
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sua revitalizagdo, enquanto a maior parte da populagao ficava indiferente.

No texto CA4, o autor ainda faz uso de duas expressdes que nao se ancoram
na superficie do texto, mas o intercutor pode acionar os seus conhecimentos prévios
para interpretar. Sdo elas:igr andes mas squepodd ér cBngolacora i o
acude cheioo , o a-ude cheio de vida que fora ou
apenas sugerido pelo autor. Este apela para a memoéria do(s) interlocutor(es), de
forma que a referéncia para a expressao destacada acima, estd ha memoria e néo
no cotexto.

Em oposicdo ao acude cheio, o produtor usa a expressao i g r a rextemgdes
det e r rq@edraz como ancorao aft ude secoo, cCom pouco Ves
de 4gua em sua bacia. As ligacdes que ocorrem nos textos pelas pistas deixadas
pelo contexto, feitas através das continuas e necessarias inferéncias, € uma das
caracteristicas das anéaforas indiretas. Prioritariamente, a anafora € um fenémeno de
semantica textual de natureza inferencial e ndo de um simples processo de
clonagem referencial.

Nessa frase i Ma s pca pasanpgnsar, 0 que levou a essa terrivel
r eal i doaadter @nzapsula toda a descricdo que fazia do acude seco através da
exXpress«o: fessa terr2vel reali dadeo. Ao m
sinaliza para a sua posicdo de ndo concordancia com os problemas por ele
levantados. Sabemos que as anéaforas encapsuladoras, além de resumirem uma
parte ndo pontual no texto, servem também de estratégia argumentativa. Em sua
esséncia, as anaforas encapsuladoras manifestam opinido.

No ultimo paragrafo desse texto, o autor retoma uma série de indagacdes
feitas por ele préprio, como recurso retorico, através de mais uma anéafora
encapsul adoras como podemos ver em fAessas e

Nesse mesmo texto, o objeto de discurso Agcude Adauto Bezerra é retomado
pel os pronomes fs e Exenplod hdsse oaso, de anaforasgdim@as .

Como déiticos, percebemos o emprego das seguintes expressées: i Dur ant e
muitos anoso, Aat ®0 fploawjceo dTedag éss@ns ocdir@noigs e
déiticas situam o leitor no tempo e se classificam, portanto, como déiticos temporais.

Essas expressdes tanto podem introduzir objetos de discurso como podem retoma-
los. Em outras palavras, a déixis pode exercer a funcdo de introdugéo referencial ou
de anafora. S6 podemos identificar a entidade a que um déitico se refere se

soubermos, mais ou menos, quem esta enunciando a expressao déitica e o local ou
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0 espaco em que o enunciador se encontra.

Em linhas gerais, o texto apresenta progressao compativel com a proposta e
merece destaque a abundancia de anaforas encapsuladoras que o autor empregou,
com toda a propriedade.

A seguir apresentaremos mais um texto da nossa primeira producdo para
investigarmos 0 processo de progressao. Mais uma vez fazemos questao de frisar

gue as expressoes destacadas foram feitas por nos para facilitar as anéalises

Tragédia em Pereiro

CA5

Pereiro esta sofrendo uma crise ha anos. A famosa seca. Se agente nao cuidar em
economizar agua logo logo estaremos sem nenhuma agua. o nosso acude de
Pereiro ja secou, agente sé ver lixo, garrafas petis, e outros objetos ocupando o
lugar da agua no acude. Milhares de pessoas estdo ficando sem agua dentro de
casa ou muitos dias, sendo o Unico jeito ir carregar baldes e mais baldes de agua
para dentro de casa. Sorte dos moradores que em cada bairro tem uma caixa
d agua grande e suficiente para encher os baldes de todos os moradores do bairro,
assim facilitando e diminuindo a viagens que os moradores dao para ir pegar agua.
Se néo continuar chovendo bastante para encher os acudes, aparar agua, voltar a
ter agua nas torneiras todos os dias: vamos ficar na seca por mais um ano e assim

a coisa em Pereiro vai ficando mais séria do que estar.

Ana Iris

Como os demais textos ja analisados até aqui, este também nédo obedece a
estrutura do género carta. No que se refere a progressao textual, percebemos que o
texto desse aluno apresenta mais problemas do que os textos de seus colegas. Nao
percebemos o emprego de nenhuma déixis, o acude ndo aparece recategorizado e 0

texto ndo instiga o leitor a fazer inferéncia. As partes destacadas em negrito ilustram

a recorr°ncia de al gumas pal avr as no t ex
APereiroo, O qQue aponta para a poucasa pr 8tic
De mai s sugestivo no texto, destacamos

Podemos considerar g u e fun@onapcanoawna @&spedid dea g ®d i
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resumo do quadro em que se encontra o acude atualmente. E uma espécie de
encapsulamento.

Em sintese, as limitacfes do aluno no tocante ao emprego da referenciacéao,
deixa o texto com pouca forca expressiva e com o propdésito comunicativo vago.

Com esse comentario, fechamos a andlise dessa primeira producdo. No
topico seguinte, faremos a andlise das produgBes que foram feitas apds o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica para, posteriormente, fazermos uma

breve comparacao entre os achados da referenciacdo nas duas producdes.

4.1 Escavando os mecanismos da referenciacdo na carta argumentativa segunda

producao

As producbes que analisaremos nesta segunda parte do trabalho foram
solicitadas apds o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, no total de 10 h/a,
para trabalhar o género carta argumentativa com uma turma de 9° ano do Ensino
fundamental da escola publica Cleonice Freire, localizada na cidade de Pereiro - CE.
O assunto da carta € Acude Adauto Bezerra, que, quando cheio, circunda
praticamente essa pequena cidade. Com as sucessivas secas gque ocorreram nos
Yol ti mos anos, o fAgi gant sdenorra aualmente tobettaa a
de capim e outras vegetacdes. Além disso, descem para dentro de seu leito
praticamente toda a rede de esgoto da cidade e boa parte do lixo gerado pelas
constantes festas feitas no polo. Levando em consideracdo todos esses aspectos,
achamos pertinente a escolha desse género, que a nosso ver satisfaz ndo soé
objetivos didaticos, mas a necessidades comunicativas do momento.

Abaixo transcrevemaos o primeiro texto desse segundo momento para ser feito
uma apreciacdo. Os destaques que aparecem no texto foram feitos por nés com o

propésito de facilitar a nossa analise.

CA1 da 22 Producao
Acude Adauto Bezerra

Pereiro Ceara, 03 de maio de 2016
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Excentissimo senhor Prefeito,

Ao analisarmos o Acude Adauto Bezerra antes e depois, percebi através de
algumas mudancas a situacdo que o0 nosso acude estar hoje. A paisagem era tao
bonita de se olhar que agente chegava la e ndo queria mais parar de olhar aquele
lindo Aviveiro de pei xes o0, ndood vsitactes ollfaval
aguele palco de marrecos chega ficava com os olhos brilhando de tanta emocéo,
mas ao | ongo do tempo 0o que antes ersa
uma verdadeira fcachoei reke achlea sesndogantieaasi®dad
morte, 0 que gera um espanto dos visitantes. Hoje as pessoas passa por ali e chega
bate uma tristeza, s6 em pensar que passava por ali e sempre via aquela fi § g
cristalimaodo ver hdijceanteiros de capi mo e
suficiente para comecarmos a ajudar o nosso acude, a tornar ele o que era antes,
assim tomando certas providéncias sem prejudicd-lo mais ainda.

Ficaria feliz se o sr. Contribuisse fazendo um desassoreamento ou assoreamento.

Desde ja termino essa carta com 0S meus sinceros agradecimentos.

Ana iris

Comecando pela estrutura do género CA solicitado, podemos afirmar que a
autora do texto obedeceu criteriosamente a padronizacdo desse género. Aparece na
parte superior a data e a localizacdo de onde fala a locutora, como €é caracteristica
desse género. O vocativo,b fExcel ent 2 ssi mo Bie enfpregado Pr e f
corretamente pelo autor do texto e é classificado como um déitico social. Esse tipo
de déitico diz respeito a expressdes que refletem a situacéo social na qual o ato de
fala se realiza. Ressaltamos que a déixis social aponta para as rela¢cdes sociais
entre os falantes. A ela estdo muito associados os casos de titulos honorificos, como
vossa Majestade, Vossa Senhoria, etc., mas devemos lembrar que ha outras formas
de expressar a diferenca de status social fora essas citadas, como por exemplo,
aguelas que estabelecem as relagcdes de parentesco entre a familia, tribos, clas ou
clubes. Com outras palavras, a déixis social esta muito relacionada aos pronomes
de tratamento abordados na gramatica tradicional.
No desfecho do texto, a autoral an-a m«o de mais wuma d
senhor o, gue aparece de forma abreviada (S

aconselhavel, ja que se encontra no final da frase.
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Ainda falandosobred ° i xi s, temos as d°i xis tempor ;
e fidepoiso na primeira linha do texto, que
e limpo e a acude seco e poluido. Como déixis espacial, destacamos as expressoes
Afali 0 e nl 80, Iigqaoceaculieaczneara ar desthreia doneaunciador do
objeto referido. A déixis espacial aponta para informacdes de lugar, tendo como
ponto de referéncia o local em que ocorre a enunciacdo. Em outras palavras, 0s
déiticos espaciais demarcam a relacdo de maior ou menor proximidade
relativamente ao lugar ocupado pelo enunciador.

Na passagem que destacamos abaixo, percebemos a presenca de uma
palavra marcadora de tempo, a déixis temporal.

iAo analisarmos o A-ude Adauto Beze
através de algumas mudancas a situacdo que o0 nosso agude estar

hoj eo.

AHoOjedo ® um d°itico temporal porque | ocaldi
fatos, isto €, utiliza como ponto de referéncia o momento da enunciacdo. E um hoje
gue ndo tem a duracdo apenas de um dia, mas um hoje substituto do presente
contrastante com um passado.

A mesma déixis, destacada na passagem acima, aparece mais duas vezes

nesta outra passagem:

fiHoje as pessoas passa por ali e chega bate uma tristeza, s6 em pensar que
passavaporalie sempre via aquela fig§gua cristalinao e

| i XxX0soO.

Como vemos fAo hojedo @mpoehajgdedaquie BUGCE
antes da escritadotexto. O signi ficado atribu2do ao ter
da situacéo discursiva.

Em relagédo a introducgéo referencial i A- ude Adauijetaé BRomaea r a o
sucessivas vezes. De forma coerente, a autora traga, conforme anuncia no inicio,
um quadro comparativo entre o acude de antes e o acude de hoje. Com as palavras
da autora, o antes e o depoisa A primeira retomada é feita sem juizo de valor e né&o

sinaliza a opinido da enunciadora sobre o fato. Ela retoma apenas usando a
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introducdo com fb nosso acudea Em seguida, a autora utiliza uma série de imagens
para desenhar o acude antes das catéstrofes provocadas pela seca e pela poluicéo
para provocar a sensibilidade do seu interlocutor. Uma série de imagens positivas do

acude se concentra na passagem abaixo, que destacamos para melhor ilustrar:

A paisagem era tdo bonita de se olhar que agente chegava la e nédo

gueria mais parar de ol harogaguéeliadbi
ilha azul o de Pereiro, guando o0s Vi !
marrecosod0 chega ficava com os ol hos

masaolongodotempooque antes erasema.figi gant e

Ainda em relacéo ao acude de antes, a autora alude com aexpressaétofiaqu e |l a
8§ gua cr.iEssa@uma espédie de retomada por metonimia.
Para caracterizar o acude de hoje, a autora apela para a forga expressiva das
palavras, reconstréi a realidade e chamadeicachoei ra edeicang ®tiag®
capi mo. J 8§ di scuti mos na parte te-rica gt
discursivizacéo ou textualizacdo do mundo por via da linguagem nédo se da como um
simples processo de elaboracdo de informacéo, mas de (re)construcdo do real. Ao
usar e manipular uma forma simbolica, usamos e manipulamos tanto o conteudo
como a estrutura dessa forma. E desse modo, também manipulamos a estrutura da
realidade maneira significativa.
E essa reconstrucédo da realidade que, com toda propriedade, a autora do
texto faz. Indiscutivelmente, ela, a autora, conseguiu, movido de muita informacéao,
opor duas realidades contrastantes no que se refere ao Acude Adauto Bezerra, tema
de sua correspondéncia. Mas do que descrever esse acude, o produtor tentou atingir
a alma do interlocutor com um texto de grande carga semantica. Vemos isso nas
imagens que foram muito bem empregadas no texto.
De forma mais neutra, o objeto de discurso fAcude Adauto Bezerrao é
retomado pel o pronome pessoal ele (duas vezes

passagem abaixo podemos ver exemplos dessas ocorréncias:

AitomMmeédro que era antes, assim tomandloodc.ertas pl

As duas formas destacadas na frase acima se referem ao acude. Como podemos
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perceber na passagem em destaque, a primeira remissdo ao agude transgrede a

norma padréo da lingua.

Como encapsulamento anaférico, registramos o emprego do demonstrativo

Y

Ai sso0 em duas ocorr°ncigqa®e mast adxutac. sCd hea - <
encapsul a por - »es di stintas do texto. N a
Afcachoeira de esgotoso. J8 na segunda ocor

que o autor utiliza para mobilizar o destinatario, juntamente com toda a populacéo
que depende do acude, a tomar algumas providéncias para salva-lo das agressdes
ambientais e assim devolver ao reservatorio o seu status de antes.

No geral, o texto esta muito bem construido, tanto em termo de estrutura
como de contetudo. Na Ultima frase do texto, a autoa fica em duvida entre duas

palavras, mas ndo compromete a sua intencdo comunicativa.

AFicari a feliz s e 0 ST . Contribu2sse f

fflassoreament oo0.

Em relacdo a progressao, o texto esta bem coeso. As déixis e as anaforas
correferenciais foram empregadas corretamente, 0 que atesta que essa aluna
domina os processos basicos de referenciacdo. Como a referenciacdo ndo é um
processo tao simples e o texto é algo sempre inacabado, podemos dizer que a aluna
ja desenvolveu muitas habilidades na escrita e na argumentac¢do, mas muitas outras
ainda podem ser desenvolvidas e para isso € relevante o suporte do professor que
conhega, discuta e aplique os conhecimentos advindos dos estudos da Linguistica
Textual que concebe o texto na perspectiva interacionista.

A seguir prosseguimos com a analise da CA2 da 22 produgéo.

CAZ2 22 produgéao

Acude Adauto Bezerra
Pereiro/CE, 03 de maio de 2016
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Excelentissimo senhor Secretario do Meio Ambiente

Eu, Keila Silva, venho por meio deste relatar a grave situacdo que se encontra
em nosso antigo manancial, que hoje se apresenta com um grande excesso de lixo
afetando a populacdo com certas doengas e tornando-se vitima de descaso. Ao
analizarmos a situacdo do antigo ponto turistico de nossa cidade, chegamos a
conclusdo que devem ser tomadas certas medidas para zelar a saude da populacéo
e até mesmo do meio ambiente.

Devido esse fato precisamos que o0 senhor veja esse assunto com seriedade,
sendo assim esperamos que 0s senhores planejem outros recursos para mudar

esse problema, trazendo melhorias.

Keila Silva

Como a CAl comentada acima, esse texto também apresenta quase todos 0s
elementos estruturais. Vem demarcado o lugar de onde o locutor fala, a data em que
o texto foi escrito, 0 vocativo (Excelentissimo senhor Secretario do Meio Ambiente) e
a assinatura no final do texto.

Quanto a progressao textual observamos as seguintes ocorréncias: O Acude
Adauto Bezerra aparece como fosse o titulo do texto e depois € retomado e
recategori zado ¢ omo Mdisaa frentg @ autora w@anpon auttad
recategorizacdo como podemos ver na passagem abaixo, extraida do texto em

discussao:

iAo anali zar mos ago pontd tudstice ale mbgsa ant i

BN

cidade. . . O

Quem esté situado no contexto de producdo dessa carta, seguramente ira
saber gue a express«o fNantigo ponto tur?2s
ARA-ude Adauto Bezerrao. O a-ude teato petha ap
express«o 0v?t.Nessas kccategbrizacGea snradtoda a subjetividade
do produtor, que néo so tem a intencédo de apresentar uma a realidade, mas também

de revelar o que ele pensa sobre ela. Como seres sociais que somos, sofremos
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influéncias de outros que se refletem na forma como nos expressamos sobre o0s
fatos que acontecem a nossa volta.

Na mesma passagem destacada aci,noaexto,a e xp
retoma o |l ugar de onde fala 0o enunagormdor ,
inicio.

A seguir destacamos mais um fragmento da CA2. As partes que estdo em

negrito foram destacadas para facilitar os apontamentos das analises.

i D e vasskdato precisamos que o senhor veja esse assunto com
seriedade, sendo assim esperamos que 0s senhores planejem

outros recursos para mudar esse problema, tr azendo mel hor

AEsse fatoo, fesse probl emadods de andfegas se a
encapsuladoras. Nesse texto, os trés encapsulamentos possuem o0 mesmo valor
semantico. Eles ndo retomam uma parte pontual no texto, mas tudo que o autor
falou sobre meio ambiente, poluicdo e desatencéo da comunidade com o problema.

Temos também, nesse fragmento, 0 emprego de dois déiticos sociais expressos nas
formas singul ar e polruersadl.: Nios epnrhiommedl reo fAcsaesnoh,
ao secreté8rio, termo presente na superf2c
referente explicito, mas podemos inferir que seja alguém que faca parte da equipe

do governo local. A ligacdo, nesse caso, € mais por inferéncia do que pela
cotextualidade. Podemos enquadrar essa retomada nas categorias das anéaforas
indiretas.

Para fechar os comentérios sobre a progresséo referenciacdo nesse texto,

destacamos o marcador temporal:

...antigo manancial, que hoje se apresenta com um grande excesso

de lixo...

O Ahojeo ® uma d°ixis temporal, gue tem
em que o discurso transcorre.

Diferentemente do primeiro texto analisado, esse texto apresenta menos
recursos da referenciacédo. Poucas recategoriz¢gdes e poucos encapsulamentos que

poderiam conferir mais forca argumentativa ao texto. O objeto de discurso Acgude
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Adauto Bezerra ganhou pouca énfase no texto dessa aluna. A autora desse texto
economizou, ao contrario da autora do primeiro texto analisado, na forca
argumentativa. Em outras palavras, a autora do texto fez escolhas linguisticas
menos convincente do que o autor do texto analisado anteriormente para solicitar ao
senhor secretario do meio ambiente uma intervencdo para o problema do lixo no
manancial.

A seguir analisaremos a CA3. Convém lembrarmos que nao fizemos
alteracdes ortograficas em nenhum dos textos. Ndo era nossa intencdo explorar
desvios ortogréaficos. Apenas destacamos algumas expressdes para facilitar o nosso
estudo.

CA3 22 produgéao

Pereiro(CE), 03 de maio de 2016

Excelentissimos senhores secretarios 0 meio ambiente

Ao vermos 0 nosso atrativo reservatorio de aguadocei Adaut o Bez el
trazia uma enorme felicidade, hoje me da uma tristeza ao ver esse lago cristalino
ser transformado em um canteiro de capim. Um mar azul de enorme sobrevivéncia
e peixes, foi muito descuidado da nossa populagcéo pereirense, que hoje em dia se
encontra em estado de enfermo, sendo que antes era tao rico, tdo saudavel e que
era considerado um espanto, uma alegria para nés e para os visitantes das cidades
vizinhas.

Diante dessa situacdo rigorosa dessa riqueza, bem que poderia ser feito um
desassoreamento de entulho, entupir cachoeira de esgoto e fazer uma limpeza
geral nesse agude, seria uma boa ideia para comecar a dar vida a esse gigante da
serra.

As mais tristes histérias desse mar de agua doce, aconteceu nos anos 1993 e
1998 e por dltimo em 2015, essas triste historia foi quando o acude secou
totalmente.

Senhores secretarios do meio ambiente, seria Ut comecar a reforma
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paulatinamente nessa represa, porque esse mar azul cheio de agua, ird nos dar
alegria de uma forma melhor de sobreviver, além de embelezar a cidade de Pereiro.
Senhores, agrade¢o o seu tempo por ler essa carta argumentativa. Esperamos

mudancas

Joao Carlos

Assim como os dois textos analisados anteriormente, a CA3 da 22 producao
segue a estrutura do género carta. Como j& comentamos nos textos anteriores
acerca desses elementos estruturais do género citado, dispensamos nesse terceiro
texto analisado os comentarios a respeito disso, uma vez que seria uma mera
repeticdo. Nesse sentido, vamos direto para o processo de progressao desse texto.

O Acude Adauto Bezerra ja aparece pela primeira vez no texto
recategorizado. O autor prefere chamar de inosso atrativo reser\
d o c. eObviamente, que o enunciador ndo se refere ao acude que temos no
momento, sem agua, poluido e coberto de mato e capim, mas a um acude vivo na
memoria de pessoas que vivenciatramofiat rati vo reser vaandari o d
nao ameacado pela seca e pela poluicao.

Para se referir ao acude, o autor, de forma bem coerente, usa uma metéafora
Acant ei r o Defato achalgpa ndbe § g, desativedo pdladalta de chuva, foi
substituido por diversas plantacdes, com destaque para as areas cobertas de capim,
muito bem observado pelo enunciador.

O Acude Adauto Bezerra é mais uma vez retomado na passagem que
transcrevemos abaixo pela elipse do verbo (encontra) e por referéncia ao seu estado
fisico (estado de enfermo). Essa ultima referéncia, cremos que esteja mais ligada a
Aicachoei r a,quedojesss grstitud uina parte integrante do agude. Vejamos
as observagdes que fizemos na passagem abaixo:

~

n. .. hoj e emcontralemaestade de enfermo, sendo que antes era tao rico,
tdo saudavel e que era considerado um espanto, uma alegria para nés e para 0s visitantes

das cidades vizinhaso.

Para trazer de volta o acude para o seu discurso, 0 autor usa também as

expressbes i gi gant eo fdnae ssseer O adienuedses a @ fBigante daaserrao
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€ uma recategorizacao que reaviva o agude no seu esplendor. Como a lingua so se
efetiva no uso, os referentes passam a ser, assim, ndo uma entidade congelada que
herdamos e transferimos, mas uma instancia de referencialidade constitutivamente
indeterminada e efémera. Realmente, logo quando foi feito, o referido acude era
adjetivado por muitos que viviam ou passavam pela cidade de gigante. Eram muitos
metros cubicos de &gua concentrados nos arredores de Pereiro que poucos
imaginavam que um dia fosse evaporar. Atualmente, o gigante perdeu as focas.

Quanto as expressdes inesse afimeésd a [ elgsregescam
concomitantemente, as fungdes déiticas e anaféricas. Sdo anafdricas porque
retomam uma introducéo referencial ja vista no contexto. E séo déiticos discursivos
situacionais porque recuperam entidades ja introduzidas no contexto e, a0 mesmo
tempo, mantém um elo com o0 espaco extralinguistico. Sabemos que, em alguns
casos, por conta da instabilidade da linguagem, € dificil demarcarmos uma fronteira
entre introducao referencial e déixis, porque tanto as introdu¢cdes como as anéaforas
podem ser déiticas ou ndo déiticas, a depender de como se concebe o fendmeno da
déixis.

Por ultimo, destacamos o desfecho do texto:

i Senh pagemdeco 0 seu tempo por ler essa carta argumentativa. Esperamos

mudan- aso

i S e n h @&wure déidico social, pois sinaliza para o espac¢o do enunciador e 0
do interlocutor no processo discursivo e €, ao mesmo tempo, uma anafora direta,
porque retoma de forma parcial o termo empregado com vocativo, no inicio do texto.
JA 0 possessivo i s engmete i s e N h erieesss a & anr déidicd discursivo
situacional cujas caracteristicas ja foram mencionadas acima.

No geral, o texto € coerente com a proposta e o propésito comunicativo. Os
elementos que contribuem para a progressao textual foram bem empregados. No
entanto, como a construcdo de cada texto passa por um processo de elaboracgéao,
acreditamos que ele ainda possa ser melhorado através de uma revisdo mais
criteriosa de ortografia, relagbes morfossintaticas e constru¢cdes semanticas. Ao
professor cabe o cuidado de melhorar o texto, de torna-lo mais enxuto, sem ferir a
sua originalidade.

A seguir, andlise de mais um texto (CA4) da 22 produc¢éo
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CA4 22 producéao
Pereiro(CE), 03 de maio, 2015

Excelentissimo sr. Prefeito

O assunto que vou abordar é sobre o ex-grandioso e limpido acude Adauto
Bezerra, que ja foi um ponto turistico de Pereiro. E hoje em dia, pode-se
considerar como um canteiro de capim. Um processo de desassoreamento poderia
ajudar o manancial pereirense.

Esse enfermo, o caso do acude, esta necessitando de muita atencéo. Pra um agude
gue ja foi uma atracao turistica, que ja causou espanto na populacéo, e considerado
o grandioso da serra, N«O0O merece ser
limpeza do tal € fundamental e eficaz, assim rezar e esperar para a magnifica
chuva.

A populacao pereirense esta sofrendo com a situacdo e precisam ser confortadas.
Sendo isso, uma boa revitalizagao seria bastante importante.

Como cidadéo pereirense, espero que esse apelo, mobilize e estimule o Sr.

Desde ja agradeco

Rafael Aquino

No que se refere a estrutura, o texto ndo deixa a desejar. Acreditamos que tal
dominio tenha sido proporcionado pelas aulas que desenvolvemos durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica, quando enfocamos bastante o género carta,
com énfase para a carta argumentativa. Sabemos que quanto maior for o contato
gue temos com determinado género, maiores sédo as chances que temos de domina-
lo, tanto do ponto de vista estrutural quanto do ponto de vista funcional. E a
necessidade real de interacdo que faz com que nos apropriemos dos géneros.
Muitos deles dominamos de forma automatica; outros, dominamos depois de um
trabalho sistematico como ocorreu com o autor do texto que estamos analisando. A
coeréncia, nesse texto, pode ser vista na estrutura, na escolha linguagem e no

propdésito comunicativo..

Quanto a progressao, o aluno introduz o obj eto de discur s
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recategorizado:fio -gxandi oso e | 2mpido a-ude Adauto

A escolha do aluno ja sinaliza para a posicdo que ele tomard durante o
desenvolvimento do texto, que € uma posicao critica e consciente de quem conhece

o problema e aponta solu¢cdes para ameniza-lo.

AO -gxandi oso e | 2 mpi do a € uretamaddA gedasi t O B
exXpress»es: Aum canteiro de capi mo, Ao man.
acud e 0 , Ao grandioso da serrao, Areserva de

feitas pelo aluno, indiscutivelmente, ddo mais sustentabilidade ao o seu discurso e o
deixam mais préximo de alcancar 0s seus objetivos.
Ja na passagem fi Aimpeza do tal é fundamental e eficaz, assim rezar e

esperar para a ,xnengpnedoiddnominalzdcaowndo e origina de um

verbo an8logo nem de um adjetivo do mesmo

como ancora o termo assoreamento ou lixo que o autor empregou anteriormente no
texto. AéLum rexempogparticular de anafora indireta, um tipo de referéncia
baseado em esquemas cognitivos e modelos mentais. Ndo discordamos de quem
di sser gue a , pa komtextoa podeé | garnhar ca concorréncia de
assoreamento por causa do uso mais corriqueiro e de sua relacdo mais direta como
limpeza.

Para falarmos um pouco mais sobre a referenciagdo na progresséo textual,

destacamos mais um fragmento desse texto que transcrevemos abaixo:

n A p o p u lpereirense esta sofrendo com a situacdo e precisam ser
confortadas. Sendo isso, uma boa revitalizacéo seria bastante importantea

fiComo cidadao pereirense, espero que esse apelo, mobilize e estimuleo Sr . 0

A introducgéo referencial i a p o p uélreaomada pela palavra fconfortadaso
mais adiante. Aparentemente, da ideia de desvio de concordéancia, no entanto, o que
ocorre € uma concordancia ideolégica. Ao usar o termo a populacdo, o autor traz
arquivado em sua mente a ideia de muita gente e essa ideia &€ compartilhada pelo
seu interlocutor. i Co n f o rconeodda ®m a palavra pessoas/habitantes, que sem
prejuizo de compreensao, o autor omitiu. Em outras palavras, a progresséo, nesse
caso, aconteceu mais por cogni¢cao do que por correferencialidade.

Outro exemplo da ocorréncia de anafora indireta € o emprego de

revitaliza-«o. Numa passagem anterior,

]
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N&o podemos ignorar, tendo em vista a flexibilidade das relagbes entre as palavras,

gue Nnesse enfermoo pode ter ancorado o tern
Ainda nesse recorte do texto que destacamos acima, temos o emprego das

anéforas encapsuladoras nas expressoes: fla situa-«odjsdiedsecESs

dltima esta meio incompleta, mas podemos, sem muito esfor¢o, entendermos quem

ela empacota. Seguramente 0 i i s s 0, o téxte Bm analise, a mesma funcdo de

fessa situa-«00, que ® recapit.Ebtagvistbpebo o0 cC

autor do texto por dois angulos totalmente opostos. O acude antigo cheio de agua

limpa e de vida e o agude atual, seco e enfermo.

J8 Nesse apel oodaamumertags deltaapeld antdraDe fato so

um apelo forte, como o que ele fez, pede m
grandi oso a-ude Adauto Bezerrao, cuj a sawvwd
aguas.

Fechando a analise da CA4, destacamos o emprego da déixis social no
desfecho do texto, expressa na forma abrev
do enunciador para com o interlocutor.

Em linhas gerais, estamos diante de um texto bem escrito tanto em estrutura,
propdsito comunicativo e escolhas linguisticas. Pelo que apresentamos, inferimos
que o produtor desse texto ja conhece e emprega muitos recursos da referenciacédo
no processo de producdo escrita. Parte deles, o aluno absorveu apls o
desenvolvimento da sequéncia didatica que fizemos para trabalhar o género CA.

A seguir transcrevemos a quinta e ultima producéo - a CA5 - para concluirmos

essa andlise.

CAb5 22 produgéao
Pereiro/CE, 03 de maio de 2016

Excelentissimo senhor prefeito
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Eu, Rosangela, aluna do 9° ano, insatisfeita com os problemas ambientais que
enfeiam e prejudicam nosso municipio, escrevo mediante a situacdo do acude
Adauto Bezerra, que encontra-se em total declinio, ocasionado pelo descuido de
todo um conjunto populacional venho Ihe pedir a tomada de possiveis providéncias
sobre a ficachoeira delagosrigtalihoceocontfaise. o n o
Com o possivel dezassoreamento feito sobre o enfermo haveria a possibilidade do
antigo ponto turistico de Pereiro voltar a ser forte de comércio, gerando lucro para
uma parcela da populacédo, e a limpeza sobre o enorme canteiro de capim
possibilitaria a melhor qualidade de vida dos nossos moradores.

Eu como cidaddo também afetado pelo descaso espero que o senhor, possa
mobilizar-se, tomando as devidas providéncias, para chegarmos a rezutados
diferentes da realidade em que nos encontramos atualmente

Atenciosamente

Rosangela Sousa

Esse texto também obedece estritamente a estrutura do género carta: local,
data, vocativo, corpo do texto, conclusdo, saudacéao final e assinatura.

Voltando-nos agora para a progressado, iniciamos 0S Noss0S comentarios
pelas déixis, cujo emprego foi bem timido no texto. Nao percebemos o emprego da
déixis temporal nem da déixis espacial nesse texto. O enunciador utilizou a déixis
social, embutida no vocativo (Excelentissimo senhor prefeito), marcando a posicao
hierarquica entre ele e o seu cooenunciador. Mais na frente, o tratamento respeitoso
reaparece na forma fio senhoro.

Saindo da déixis, vamos nos voltar a partir de agora para as introducdes
referenciais e as ans8foras. A palavra nPe
retomada diretamente porin o s s o nmoune ,c 2pdro porift @ ddn @ima ,c onj
p opul acHssadl@ra éemisséo, julgamos meio desencaixada do texto. O termo
populacdo talvez fosse mais adequado no contexto, mas defendemos que a
intencdo do autor foi exatamente responsabilizar toda a populacédo do municipio pela
degradacéo do Adauto Bezerra.

Considerando AExcel ent 2 ssi mo soeno huma intrpdugdd ei t o
referencial, houve a retomada dessa introducdo pori heo e o fisenhor 0.
do Al heo, no contexto, transgrede, ais f orm

adequado fo senhoro. J 8§ fo senhor o, deexerc
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anéfora direta e de déitico.
fO Acude Adauto Bezerrad € uma introducao referencial e é retomada, de
forma recategorizada, varias vezes ao longo do texto: icachoei r a,fideex esg
|l ago cristalinoo, fo enfer moo, Afantigo poni
Essas recategorizagdes sinalizam o posicionamento do autor diante do fato
abordado, traz todo o seu subjetivismo, a sua forma particular de enxergar o mundo
a sua volta e representa-lo com os recursos linguisticos que a lingua lhe oferece.
ANoOssos moradoresodti.nestpaosmpdshsdgdam:ri a a
vida dos nos s @smampafom dndirete 8 &m como ancora a cidade
(Pereiro) ou nosso municipio, de onde o enunciador fala.
AfDescaso0 e Adrealidadeo s«o0 an8foras et
referente pontual no texto, mas toda a situacdo de degradacéo e poluicdo do acude.
Em sintese, o texto apresenta a estrutura do género solicitado e o aluno se
utilizou de muitos recursos para garantir a sua progressao. Alguns desvios
ortograficos e alguns problemas de ordem morfossintaticos podem ser apontados no
texto, mas ndo chegam a comprometer o seu sentido global. O mais importante é
que o aluno produziu ndo um texto para atender a propésitos didaticos, mas um
texto real que enfatiza uma situacao de interesse coletivo. Advogamos que quando a
producdo de um texto é feita dentro de um contexto real, as chances de sucesso
aumentam substancialmente. Nao podemos esquecer de que a escrita € um
processo e como tal esse texto ainda pode ser lapidado. No topico seguinte,

tracaremos uma breve comparacdo entre as analises da 12 e da 22 producdo.

4.2 ComparagOes entre os achados da referenciagdo na primeira e na segunda

producéo: a referenciacdo na progressao e a progressao da referenciacéao.

Na producéo textual do género carta argumentativa que solicitamos antes da
sequéncia didatica percebemos algumas transgressdes no que diz respeito a
estrutura desse género. Em nenhum dos cinco textos que analisamos na primeira
producdo os elementos basicos (data, lugar, vocativo, saudacao final), que entram
na estrutura da carta, apareceram, embora cada texto tenha deixado clara a
intencdo de seu produtor, que era a de ver revitalizado o acude publico Adauto

Bezerra. A ndo conformidade aos aspectos estruturais desse género nos leva a
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deduzir que a turma tem pouco contato com ele. Conforme expusemos no tépico
tedrico sobre géneros, o dominio de cada um deles depende da necessidade de
comunicacdo que o individuo tem para agir no meio social. Os géneros ndo nascem
por modismo, mas por exigéncia do meio em que esta inserido o sujeito do discurso.
No caso dos nossos alunos, podemos afirmar que eles ainda séo um pouco imaturos
para assumir, sem a mediagdo de um adulto, a atitude de escrever um documento
para abordar e reivindicar solugcédo para um problema ambiental.

Quanto a progressao textual, percebemos que muitos elementos que
integram o processo de referenciagdo foram utilizados pelos alunos, mesmo que
tenha predominado uma referéncia mais voltada para a superficie do texto. Nessa
perspectiva, podemos afirmar que introduzir ou retomar objeto de discurso é uma
necessidade que temos quando desenvolvemos qualquer acdo por meio da
linguagem falada ou escrita. Nesses textos da primeira producdo, vimos que
empregadas anéaforas diretas, anaforas encapsuladoras, recategorizacédo e a déixis
em quatro das cinco producées. A CA5 da primeira producéo, da aluna Ana ris, foi o
texto com mais economia dos recursos da referenciacdo. Podemos afirmar, a partir
dessas observacdes, que os alunos do 9° ano utilizam, de forma pragmética, a
referenciacdo em seus textos. Porém, sentimos que alguns objetos de discurso
poderiam ter sido mais enfatizados ou sugeridos por eles para dar mais qualidade ao
texto. Como ja discutimos, o ato de referir € uma tarefa bem complexa e desse
processo somos eternos aprendizes.

Na segunda producédo, feita apdés o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica, percebemos consideraveis avancos. Diferente da primeira producdo, na
segunda, os alunos obedeceram a estrutura do género e o texto ja ganhou efeito
estético. Nessa producdo, 0s recursos que 0s alunos usaram para promover a
progressdo do texto foram mais abundantes. O objeto de disc ur so fAa-udeo
diversas recategoriza¢cdes que mais do que estabelecer elos entre as partes do texto
direciona a intencdo argumentativa do produtor. Somos convictos de que as
informacgdes sobre o Agcude Adauto Bezerra, adquirida ao longo do desenvolvimento
da sequéncia didatica, instrumentalizaram esses alunos para a producéo da CA e o
texto ganhou em qualidade. Podemos perceber avancos no tocante a referenciacéo
entre a CA5 da primeira producdo e a CAl da segunda producado. Cabe ressaltar
que ambos os textos foram escritos por Ana iris.

Além do recurso da recategorizacdo, ainda percebemos na segunda producao
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0 emprego de anaforas indiretas (claro que em menor recorréncia do que as diretas),
da anéfora encapsuladora e da déixis. Todos esses recursos utilizados pelos alunos
contribuiram para progressdo do texto e o objeto maior do discurso ganhou em
tessitura e em semantica. Assim, podemos afirmar, depois da comparacéo das duas
producgdes, que os alunos investigados j& dominam muitos recursos que promovem
a progresséao textual, mas o desenvolvimento de atividades mais planejadas pelo
professor rende efeitos bastante positivos nas atividades escritas. Voltamos a
destacar o desempenho de Ana iris na CA1 da segunda produco.

Em sintese, vimos que na primeira produgdo, os alunos utilizaram muitos
recursos da referenciacdo para promover a progressdo do texto. Mesmo com
algumas limitacdes ortograficas, como € caso da CA1l da primeira producao da aluna
Milena Soares, os alunos pesquisados conseguiram transmitir a mensagem
ensejada, que era o pedido de protecdo do Acude Adauto Bezerra. Somos convictos
de que a acdo de referir € inerente a linguagem. Em outras palavras, € impossivel
nos comunicar sem nos referirmos a objetos do mundo e/ou do discurso.

No entanto, a capacidade de introduzir e retomar objetos de discurso por
meio de anaforas e de déixis poder ser estimulada. Foi isso que percebemos ao
analisarmos os textos desses alunos depois do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica. Assim, na primeira producdo tivemos a referenciacdo na progressao do
texto e na segunda, a progressao da referenciacéo, que fez o texto ganhar em forca
argumentativa. Mesmo sabendo que ainda ha muito o que se pesquisar nas escritas
desse alunos, podemos adiantar através da pesquisa que fizemos que algumas
falhas na producdo desses alunos podem ser resolvidas com um trabalho mais

voltado para a referenciacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme foi anunciado na introducao deste trabalho, o propdésito da nossa
pesquisa era descrever a referenciacdo na progressao textual dos alunos de 9° ano
por entendermos que 0 encadeamento entre as partes do texto, que culminam com
0 seu sentido, dependem da capacidade que possuimos de nos referir aos objetos
do mundo e da contrapartida do interlocutor no momento da interagcdo. A nossa
pesquisa considera tanto 0s aspectos linguisticos quanto o0s aspectos
sociocognitivos que se imbricam na construgédo do texto que ao outro direcionamos.

Assim, partimos da hip6tese da que as dificuldades que os alunos do 9° ano
apresentam em relacdo a escrita € porque eles ndo dominam alguns recursos da
referenciacdo, que podem contribuir para a progressao e para o sentido do texto.
Para analise, escolhemos dez producgdes textuais de alunos dessa série, produzidas
em dois momentos distintos. As nossas andlises foram feitas a luz de teorias da
Linguistica Textual que considera que a linguagem adquire estabilidade no discurso.
As palavras ndo trazem um significado acabado, mas esse significado é construido
na interagcdo conforme os interesses dos individuos que se envolvem nesse
processo. Desde ja, adiantamos que 0 que enxergamos nesses textos, no que diz
respeito a referenciacdo, pode néo ser visto da mesma maneira por outras pessoas.

O género gque analisamos foi uma Carta Argumentativa (CA) por entendermos
ser mais apropriado para atender 0s nossos propdsitos comunicativo. Porém,
interessava-nos mais o conteldo da producdo do que a estrutura. Com isso, nao
estamos desprezando a forma como o texto é construido, mas aderindo ao
pensamento de Marcuschi (2008) e de outros linguistas que defendem que o mais
importante em qualquer ato de comunicacdo, oral ou escrito, € a comunicag¢do que
ele estabelece entre o enunciador e o co-enunciador.

Nessa perspectiva, as cartas que os alunos produziram no primeiro momento,
mesmo ndo trazendo todos elementos desse género, expressaram a intencdo de
seus autores: cobrar das autoridades do municipio algumas medidas quem venham
resgatar a imagem do fAbel o A-ude Adaut
de Pereiro - CE que se encontra ameacado pela poluicéo.

Nesses textos, optamos por verificar o emprego das anaforas (diretas e
indiretas) na producao textual, tendo em vista que a progressado do texto pode

ocorrer tanto na superficie do texto como a partir de pistas deixadas pelo contexto i

0]

Be
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a progressao inferencial. Este tipo de progressao é complexo porque depende de
toda uma mobilizacdo de conhecimento que construimos ao longo da nossa
existéncia. Quando esse conhecimento ndo € compartilhado pelos envolvidos no
processo de interacdo, o sentido do texto fica comprometido, pois s6 conseguimos
entender parcialmente.

Também tivemos como objetivo nessa pesquisa descrever o emprego das
anaforas encapsuladoras. Ciulla (2008) considera que esse tipo de anafora traz
caracteristicas das anaforas diretas e das anaforas indiretas. As anéaforas
encapsuladoras retomam ndo s6 uma palavra ou uma expressao, mas uma parte
maior do texto e exercem um papel relevante nos textos de carater mais
argumentativo. Quase sempre, elas sinalizam a posicdo do autor do texto sobre o
assunto que ele se propde a falar ou escrever.

Ainda foi nosso objetivo nessa pesquisa discutir sobre as ocorréncias de
recategorizacdes de introducdes referenciais na producao textual desses alunos. As
expressodes recategorizadoras revelam, desse modo, o0 posicionamento do autor do
texto em relacdo ao assunto que ele aborda. Como ja discutimos, os objetos de
discurso sao instaveis. Um referente pode sofrer, ao longo do texto, diversas
recotegorizacdes conforme a intencdo comunicativa do enunciador. Pudemos
comprovar isso quando os alunos retomaram o objetode di scur so fia-udeo
as express»es Al ag,0 fdceea c8hgoueai rcar idset ad s ghaotoo 0 ,
A primeira expressao destacada faz referéncia ao acude no seu esplendor; as duas
ultimas fazem referéncia ao acude em seu estado atual, vencido pela seca e pela
negligéncia dos homens. O uso dessas expressdes mais do que denunciar uma
realidade, traz a tona a sensibilidade de quem escreve e com isso 0 seu discurso
ganha mais forga.

Aléem desses processos de referenciacdo elencados acima, também
elegemos como objetivo identificar a ocorréncia da déixis e a sua contribuicédo para a
progressao textual. Sobre esse recurso, Ciulla (2008) reconhece a importancia para
a progressao do texto e afirma que, as vezes, ndo é tdo simples fazermos a
distingéo entre a déixis e anéafora.

Visamos com 0s objetivos acima elencados responder as seguintes questdes
de pesquisa:

A Os alunos empregam, na carta argumentativa, as anaforas encapsuladoras

para resumir uma parte maior do texto e assim promover a sua progressao?
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A Os alunos do 9° exploram, na producéo da carta argumentativa, as anaforas
indiretas?

A Os alunos introduzem e retomam, na carta argumentativa, objetos de discurso
de forma recategorizada?

A A deéixis foi empregada pelos alunos na carta argumentativa para promover a
sua progressao?

Reiteramos que o nosso corpus foi constituido de dez textos, produzidos em duas
situacdes distintas: uma antes e outra depois do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica.

Ao analisarmos os textos da primeira producgéo, percebemos que em todos 0s
textos analisados os alunos, em grau maior ou menor, fizeram uso de alguns
recursos da referenciacédo, o que nos leva a afirmar que a acéo de referir € inerente
a qualquer pratica discursiva, principalmente aquela referéncia feita através de
elementos presentes na superficie do texto (as anéforas diretas). Porém,
observamos na primeira producéo (como na CA5 produzida por Ana iris) a repeticéo
exaustiva dot er mo fa-udeo. @& palama acadd irmait decorrente.
Esse problema nao teria ocorrido se aluno dominasse algumas estratégias de
referenciacdo, como a sinonimia ou a recategorizacdo. O que afirmamos pode ser
comprovado se fizermos uma leitura atenta da CAl da segunda producédo, por
exemplo, e compararmos com a CA5 da primeira.

Foram varios os exemplos que encontramos de anaforas encapsuladoras, o
gue nos autoriza a dizer que o género solicitado favoreceu a abundéancia desse
recurso. Em textos argumentativos, as anaforas encapsuladoras exercem uma
funcdo maior do que resumir. Geralmente, 0s encapsulamentos anaforicos
manifestam uma opinido do produtor do texto mediante uma parafrase resumitiva.
Um exemplo desse tipo especial de anafora pode ser visto na frase nominal
ADECADaNCI A0, o primdiro teatal 8CAldda primeira producdo) que
analisamos, para sintetizar tudo aquilo que autor do texto ainda ia falar sobre o
acude e, ao mesmo tempo, emitir um juizo de valor sobre a problematica ambiental
que aflige as pessoas do municipio de Pereiro, em particular aquelas que dependem
mais diretamente da agua desse reservatorio.

Assim como as anaforas encapsuladoras, as anaforas diretas também foram
bastante empregadas nos textos. Pegando mais um exemplo da CALl, o autor do

texto f az uso da i ntrodu- «o referenci

a l
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introduzido pelo sintagma Anosso munic2pi o0

J& as anéforas indiretas foram recursos da referenciacdo menos explorado
nessas producdes, mas detectamos, mesmo assim, que houve algumas ocorréncias
desse tipo de anafora nas duas producdes. A pouca recorréncia das anaforas
indiretas nas producdes desses alunos pode ser explicada pelo género
textual/discursivo que eles foram estimulados a escrever. Sabemos que a carta
argumentativa exige da parte de quem escreve mais objetividade, embora nao seja
descartado o emprego de linguagem que exija que o interlocutor faca inferéncias.

Chegamos a conclusdo de que a linguagem € por si inferencial uma vez que
os referentes s&o construidos no discurso. E razoavel afirmarmos que até os textos
de estruturas mais simples, trazem informacdes implicitas. Pudemos observar que
em algumas passagens dos textos, os alunos fizeram referéncia a objetos nao
muitos explicitos no cotexto, os seja, fizeram uso de anéforas indiretas.

Mas, a exploracdo de inferéncias é um ponto que merece ser explorado com
alunos da turma que analisamos. Reconhecemos que trabalhar com inferéncia ainda
€ um dos gargalos da producédo textual e pode ser amenizado com mediacdo do
professor através de um trabalho continuo e sistemético com a escrita.

A déixis foi pouco empregada nos textos, talvez nao pela complexidade de ser
utilizada, mas porque o género pouco exigiu. Porém, os trés tipos basicos (espacial,
temporal e pessoal) foram detectados na totalidade dos textos. Seguramente, a
recorréncia desse recurso que contribui para a progressao teria aparecido mais se o
género escolhido fosse um género narrativo, onde o produtor precisaria recorrer a
todo o momento a expressdes que fizessem referéncia a lugar, espago e a pessoa.

Quanto a recategorizacdo, detectamos que esse recurso foi timidamente
usado nos textos da primeira producdo, mas largamente empregado nos textos de
segunda produ- «o. O odg eAda uwteo dBeszairrrsan0 naAp
vezes recategorizado nos textos desenvolvidos depois da sequéncia didatica. As
leituras e os debates feitos durante o desenvolvimento das aulas influenciaram
alunos na escolha de termos para se referirem ao acude. Entre outras
recategoriza-»es, O a-udei gtoal icnhoaomae ol dant
fcachoeira de esgotoo . A o0 es$aa eseolhas, o autor confronta o acude entre dois
momentos distintos; o passado e o atual.

E importante salientar que muitas das expressbes recategorizadoras como

essas que ja citamos foram recorrentes em quase todas as producbes, 0 que
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comprova o efeito positivo do desenvolvimento da sequéncia didatica, ou seja, a
coparticipacdo do professor nas produgcdes. Houve uma soma de novos olhares para
enxergar um antigo problema.

Para as questbes de pesquisa que levantamos, obtivemos as seguintes

respostas. Na primeira producéo, os alunos repetiram muito algumas palavras como,

por exemplo, a palavra-c h av e Aa-udeo. Esta podeori

sinbnimos, por hiperbnimo ou até mesmo por pronomes.

O objeto de discurso fAa-udeo foi i n
se tratar de um texto de carater argumentativo, cujo foco era o agude que urge
acbes que venham a revitalizd-lo, detectamos que esse referente foi pouco
enfatizado. Expressfes recategorizadoras como as que apareceram na segunda
producdo dariam ao texto mais dinamismo e expressividade.

Em relacdo as anaforas indiretas, recurso muito exigido na producdo e na
compreensao de textos, uma vez que estao diretamente relacionadas as inferéncias
gue somos orientados a fazer, houve, mesmo de maneira pouco recorrente,
emprego nas duas producdes. A pertinéncia do tema favoreceu o envolvimento dos
alunos nessa atividade de escrita e a progressdo do texto, embora necessite de
retoques, foi mantida pelos alunos. Arriscando-nos um pouco mais, podemos dizer
que o insucesso dos alunos em muitas producdes, no que diz respeito a progressao
e ao sentido, pode ser fruto de praticas impositivas em que o aluno é levado
escrever sobre assunto distante da sua realidade.

No geral, tivemos uma experiéncia bastante positiva com a pesquisa que
desenvolvemos sobre texto. Primeiro, tivemos oportunidade de aprender um pouco
mais sobre texto e o seu processo de producdo. As teorias que estudamos a
respeito do objeto maior da comunicagéo i o texto i nos dardo suporte para a nossa
pratica de linguagem dentro e fora da sala de aula. A pesquisa que fizemos nos
levou a descobrir que, embora facamos uso dele em todas as nossas interagdes por
meio da linguagem, o texto continua sendo, em termos teoricos, algo complexo e as
muitas pesquisas que se tem sobre ele ndo esgotam o0s seus mistérios. Mais do que
descobrirmos as deficiéncias dos alunos em relacéo a referenciacdo na progressao
textual, descobrimos, através desse estudo, as nossas proprias limitacdes no
tocante ao trabalho com texto.

Nao nos detivemos a descrever nos textos que analisamos os desvios

ortograficos dos alunos. Isso pode servir para outros trabalhos, ancorados em outras
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teorias. Porém, apesar de o0s textos produzidos trazerem muitos aspectos que
merecem ser trabalhados (questdes sintaticas, seméanticas e ortograficas) podemos
afirmar tivemos uma experiéncia bastante positiva com a pesquisa que
desenvolvemos.

Destacamos que os alunos colaboraram de forma surpreendente com o
corpus que construimos nas duas etapas. Diferente do que pensavamos, sentimos a
atividade de producéo escrita ndo significou um peso para eles. As duas producdes
foram feitas de forma bem espontanea. Sentimos que a problematica do acude
trouxe bastante interesse para 0s alunos e mais ainda quando foram informados do
intuito da pesquisa e que 0s seus textos iriam fazer parte de um trabalho, que
poderia ser consultado depois por eles ou por qualquer interessado. Informamos que
o texto deles ndo nasceria na sala de aula, mas nao morreria nesse espaco.

No caso especifico da referenciacdo, percebemos avanco da primeira para a
segunda producéo. Dentre outros processos de referir para promover a progressao
textual que eles utilizaram, destacamos as recategorizacdes, abundantes em quatro
das cinco produc¢des da segunda etapa, que deram realce ao texto. Como um texto
€ um processo, acreditamos que um trabalho consistente com esses alunos pode
fazer com que eles produzam, em situacdes posteriores, textos em que mais
recursos coesivos e argumentativos estejam presentes. E importante que o
professor crie condigdes que favorecam a pratica da escrita e 0os alunos entendam
gue o ato de escrever pode se tornar um prazer quando somos motivados para essa
pratica.

Ressaltamos, por fim, que a nossa pesquisa contribui para os estudos da
Linguistica Textual. Nas analises que fizemos das cartas argumentativas dos alunos
do 9° ano, descobrimos que nas duas producdes, eles demonstraram habilidade em
utilizar alguns recursos da referenciacdo para fazer progredir o texto. Porém, na
segunda producdo, solicitada depois do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica, percebemos que as recategorizacdes foram empregadas de forma mais
intensa e com isso 0 texto ganhou em qualidade sintatica, semantica e
argumentativa. Podemos afirmar a partir disso que a referenciacdo € inerente a
qualquer atividade de producéo textual, mas pode ser aprimorada.

Outra observacdo que fizemos, € que producdes aparentemente simples,
como as que analisamos, podem trazer informagfes implicitas que sé serdo

recuperadas por quem esta inserido no contexto de producéo. E possivel que outras
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pessoas quem venham a fazer a leitura do mesmos textos que fizemos, enxerguem
algo diferente daquilo que apontamos ao longo das nossas analises.

Que 0 que ndo conseguimos enxergar nesses textos, no que diz respeito a
referenciacdo, possa inspirar outras pesquisas. Quem sabe a de alguns dos préprios
alunos pesquisados, caso venham a se interessar pelos estudos da linguagem. Da
nossa parte, estamos satisfeitos em podermos oferecer essa modesta contribui¢céo a
linguistica textual. Também nos deixa felizes o fato deixarmos registrado através
desse trabalho algo sobre o Acude Adauto Bezerra, patriménio historico de Pereiro,
que se encontra ameacado pelo descaso. A escola e aos alunos que colaboraram
com essa pesquisa, a nossa gratiddo. A partir desse texto que acabamos de
concluir, passamos a figurar nas paginas da histéria. Simbolicamente, é a
recompensa que podemos oferecer pela colaboracdo para conosco e com a

Linguistica Textual.
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