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RESUMO

Levando em consideragdo as novas propostas de trabalho com a lingua(gem),
alicercadas em uma abordagem que tem como ponto de partida os estudos sobre 0s
géneros discursivos/textuais, esta pesquisa tem como objetivos analisar as condi¢des
de producdo com os géneros discursivos/textuais no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa de 9° ano da colecao, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didéatico
do Ensino Fundamental (PNLD) 2014: Colecédo Para Viver Juntos, de Greta Marcheti,
Heidi Strecker e Mirella L. Cleto, e propor uma intervencao de sequéncia didatica dos
géneros: anuncio de propaganda, cronica narrativa, carta de reclamacao, artigo de
opinido e reportagem. Para a analise, realizamos o levantamento dos géneros
discursivos/textuais no livro, corpus da pesquisa; analisamos as capacidades de
linguagem (capacidades de acéo, discursivas e linguistico-discursivas) desenvolvidas
nas atividades de compreensdo textual com os géneros e, por fim, como o livro
didatico orienta a producao textual. Percebemos que o LD, ainda, ndo aborda o
trabalho de producéo textual com os géneros de modo que contemple efetivamente
as capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas, dando condi¢cbes de
tornar o aluno um bom produtor de texto. Dessa forma, é preciso irmos além do que
esta proposto no LD, planejarmos nossas atividades, o nosso trabalho com a lingua
portuguesa, ndo o encarando como unico norteador de nossa acao docente. Para este
estudo, baseamo-nos nas orientac¢des tedricas de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly
(2010); Bakhtin (2003); Marcuschi (2008); Dionisio (2005); Antunes (2003); Buzen

(2005); Rojo (2005); Rojo (2007); Cos-Hgb e s e Si mj Barhmetro§ 2 0 1 4 )

Curriculares Nacionais (1998), e utilizamos a abordagem quantitativa e qualitativa.

Palavras-chave: Geéneros discursivos/textuais. Livro didatico. Producdo textual.
Capacidades de linguagem. Sequéncia didatica.



RESUMEN

Teniendo en cuenta las nuevas propuestas de trabajo con el lengua(je), fundada en

un enfoque que toma como punto de partida los estudios de los géneros
discursivos/textuales, esta investigacion tiene como objetivos analizar las condiciones

de produccion con los géneros discursivos/textuales e n e | ALivro Did8ti
Portuguesade 9U anoo0 daprabadheporir - ) AProgr ama
Didatico do Ensino Fundamental (PNLD) 2014: Colecédo Para Viver Juntos, de Greta
Marcheti, Hei di St r e pripener uea indivenadn tesseclenciaCl et o
didactica de los géneros: anuncio propagandistico, cronica narrativa, carta de
reclamacion, articulo de opinién y reportaje. Para el andlisis, se realizo la clasificacion

de los géneros discursivos/textuales en el libro, corpus de la investigacion; analizamos

las capacidades de lenguaje (capacidades de accion, discursivas y lingiistico-
discursivas) desarrolladas en las actividades de comprensién textual con los géneros

y, por ultimo, como el libro didactico orienta la produccion textual. Nos dimos cuenta

de que el libro didactico no aborda aun el trabajo de produccion textual con los géneros

con el fin de contemplar efectivamente las capacidades de accion, discursivas y
linguisticas discursivas, ofreciendo las condiciones para que el estudiante sea un buen

productor de texto. Por lo tanto, tenemos que ir mas all4 de lo que se propone en el

libro didactico, planeando nuestras actividades, nuestro trabajo con la lengua
portuguesa, no lo tiendo como el Unico guian de nuestras actividades de ensefianza.

Para este estudio, nos basamos en las directrices teoricas de Joaquim Dolz y Bernard
Schneuwly (2010); Bakhtin (2003); Marcuschi (2008); Dionisio (2005); Antunes (2003);

Buzen (2005); Rojo (2005); Rojo (2007); Cos-Habes e Si miParametrof 201 4
Curriculares Nacionais0(1998), y utilizamos el enfoque cuantitativo y cualitativo.

Palabras-clave: Géneros discursivos/textuales. Libro didactico. Produccién textual.
Capacidades de lenguaje. Secuencia didactica.
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1 INTRODUCAO

Com &esta @A e spgruoi dsua- « O de textos no I i v
portuguesa do 90U ano do am8liinve fdasiameéntva
prodye#nos como foco a an8lise das condi - »e
di scursivos/textuais no |ivro didgtico de |
com a sequ°ncia did8tica.

Essa tem8tica est8 sendo estudada e disc
Anttnio Al dai rArNeber { DERBNMeYE RINMANdS0 @ana Mor &
Jales de Lima (UECE). No entanto, o nosso t
pesqui sadazes @& mM«o somente termos pesqui s
tamb®&m por termos constru2do uma proposta d
trabalho com a produ-«o0o textual msae ,s a&iisd &
porque privilegisamapaci datiedoddal i nguagem
g°neros discursivos/textuai s.

Para este estudo, baseamo-nos nas orientacdes teoricas de Joaquim Dolz e
Bernard Schneuwly (2010); Bakhtin (2003); Marcuschi (2008); Dionisio (2005);

Antunes (2003); Buzen (2005); Rojo (2005); Rojo (2007); Cos-Hgagbes e Si mi
( 2 0 1P&rametros Curriculares Nacionais (1998).

Destacamos, portanto, que utilizamos, neste trabalho, a denominacao géneros
discursivos/textuais como forma de compreender todos o0s textos que circulam
socialmente, sem distin¢cao dos textos das modalidades oral e escrita.

Rojo (2007), a partir de um levantamento realizado entre produgdes
académicas em Linguistica Aplicada, afirma ser possivel a divisdo em duas vertentes
distintas dos trabalhos que, de certa forma, se embasam em teorias de género de
extracao francéfona. Conforme a autora, uma das vertentes estaria apoiada no que
ela classifica como ATeoria dos G°neros do
Géneros de Textoo .

Embora, em algumas situacdes, recorram a autores em comum, as duas
vertentes tém, de uma maneira ou outra, como elemento fundante, a teoria dos
géneros de Bakhtin. Cada vertente tem como referéncia autores que fazem a releitura
dessa obra.

Ainda segundo a autora, pode-se afirmar que os trabalhos mais alinhados com

a Teoria dos Géneros de Texto, ao realizarem analises ou aplicarem o conceito de
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género, tém a tendéncia de recorrer a categorias mais ligadas a estrutura ou forma
composicional do texto, categorias oriundas, sobretudo, da Linguistica Textual do final
da década de 1980 e comeco da década de 1990.

Ja os trabalhos filiados a Teoria dos Géneros Discursivos buscam a selecéo de
suas categorias de andlise, visando aos aspectos da materialidade linguistica, os
quais sao determinados pelos parametros da situacdo de enunciacdo em seus
aspectos soécio-histéricos, destacando ndo apenas as marcas linguisticas que
produziam significacdo e temas importantes no discurso.

Nesse sentido, Rojo (2007:207), corrobora:

Assim, parece-nos ser mais Util e necessario explorar com eles as
caracteristicas das situagbes de enunciacdo T relacionadas as marcas
linguisticas que deixam como tragos nos textos i que fazermos andlises
completas e exaustivas dos textos, introduzindo uma nova metalinguagem.
Os professores talvez preferissem o segundo caminho. Mas as necessidades
dos alunos fazem-nos escolher o primeiro para a modelizag&o didatica. [...]

Assim, € fundamental enfatizar que ambas as correntes, de uma forma ou de
outra, levam em consideracdo questdes enunciativas em suas analises e trabalhos.

Dessa forma, utilizamo-nos da terminologia géneros discursivos/textuais, uma
vez que entendemos que o nosso trabalho e o que defendemos nele compreende os
parametros da situacdo de enunciacdo em seus aspectos socio-histéricos, levando
em consideracdo as marcas linguisticas presentes no discurso.

Os objetivos principais que balizam esta dissertacdo sao analisar as condigdes
de producdo com os géneros discursivos/textuais no LDLP e propor uma intervencao
de SD dos géneros: anuncio de propaganda, cronica narrativa, carta de reclamacéo,
artigo de opinido e reportagem, apresentados respectivamente.

Quanto aos objetivos especificos, temos 0s seguintes:

a) Verificar quais e quantos séo os géneros discursivos/textuais presentes
no LDLP.

b) Analisar as capacidades de linguagem (capacidades de acéao,
discursivas e linguistico-discursivas) desenvolvidas nas atividades de
compreensao textual com os géneros discursivos/textuais do LDLP.

c) Examinar o tratamento dado as etapas previstas nas producdes textuais

com os géneros discursivos/textuais.
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O corpus da nossa pesquisa constituiu-se do livro de 9° ano da colecao
aprovada pelo PNLD do Ensino Fundamental i 2014: Colegao Para Viver Juntos, de
Greta Marcheti, Heidi Strecker e Mirella L. Cleto

Para selecionarmos o corpus da pesquisa, adotamos os critérios a saber: a)
estar inserido numa das cole¢cdes de LDLP, aprovadas pelo PNLD; b) ser adotado na
escola e na série em que desenvolvo o meu trabalho pedagdgico; ¢) apresentar énfase
no trabalho com géneros discursivos/textuais nas atividades escritas, de leitura e
oralidade.

O volume do 9° ano da Colegéo Para Viver Juntos, que tem como diretriz o
trabalho com géneros discursivos/textuais proprios de diferentes esferas discursivas,
esta organizado, assim como os demais volumes, em nove capitulos, o ultimo deles
constituindo uma Revisdo. Cada capitulo esta estruturado em cinco sec¢fes: Estudo
do texto; Producao de texto; Reflexdo linguistica; Lingua viva e Questdes de escrita.

Na secdo Estudo do texto, em todos os capitulos, sdo apresentadas duas
leituras, as quais sao trabalhadas de maneira diferente, porém voltadas para a
compreensao e interpretacdo, comparacéo entre os dois textos e para a analise de
sua linguagem.

Na secado Producéo de texto, as propostas apresentam condi¢des de producéo,
as vezes reais, outras, hipotéticas.

A secao Reflexdo linguistica explora os conteddos gramaticais, a secao
Questdes de escrita trabalha as questdes de ortografia e de pontuacédo e a secao
Lingua viva, também, explora contetdos gramaticais.

A andlise centrou-se no livro do professor, o qual contém o Manual do
Professor, que foi foco de andlise também. O Manual do Professor traz respostas e
comentarios sobre as atividades, esclarecimentos e orientacfes para os professores.
Consta, ainda, de uma série de explicacdes sobre a construcdo da colecéo e
orientacdes que direcionam a a¢éo pedagogica.

No que diz respeito a metodologia de nossa pesquisa, podemos afirmar que ela
se caracteriza como pesquisa documental, de abordagem qualiquantitativa.

Conforme Godoy (1995), a pesquisa documental se da a partir do exame, da
analise de materiais que ainda ndo foram analisados ou que estdo sujeitos a passar
por uma nova analise, um novo exame, com vistas a uma nova interpretacéo, podendo

possibilitar criatividade ao investigador, no direcionamento de sua pesquisa.
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Ainda segundo Godoy (1995), ndo se pode considerar que h& oposicdo e
exclusdo entre os métodos qualitativos e quantitativos, uma vez que eles mesclam os
procedimentos e convergem para maior compreensao dos fenébmenos investigados e
em analise.

Para a exposicao do nosso estudo, dividimos este trabalho em cinco capitulos:

No capitulo 1, fazemos a apresentacao de todas as etapas que constituem esta
pesquisa.

No capitulo 2, ressaltamos as especificidades das teorias e das pesquisas
sobre 0s géneros, tratando de algumas questdes conceituais, com destaque na funcéo
dos géneros discursivos/textuais; no género discursivo/textual como instrumento de
comunicacao e ensino e o agrupamento de géneros. Expomos, ainda, os conceitos
de géneros apresentados por alguns autores da area e as vantagens da utilizacéo
deles associados ao ensino da lingua materna.

No capitulo 3, fazemos um breve historico sobre o percurso do LD no Brasil,
considerando o LDLP em um panorama historico, como um género discursivo
constituido por outros géneros intercalados e a abordagem dos géneros no LDLP.

No capitulo 4, cuja proposta é de andlise dos dados, buscamos verificar a
diversidade dos géneros inseridos no LDLP, a possibilidade de o aluno ter acesso aos
muitos géneros discursivos/textuais que circulam em nosso meio social, apropriando-
se de capacidades que o torne capaz de fazer uso deles.

Trataremos esse capitulo de maneira mais intensa, dada a sua necessidade:

Na primeira etapa, expomos o levantamento dos géneros inseridos no LDLP. E
importante destacar que nela consideramos todos o0s géneros trabalhados e
explorados nas atividades escritas, de leitura e analise linguistica.

J& na segunda etapa da pesquisa, procuramos analisar as CL (capacidades de
acdo, discursivas e linguistico-discursivas) desenvolvidas nas atividades com o0s
géneros discursivos/textuais do LDLP. Essa etapa nos possibilitou verificar se as
atividades do LDLP favoreciam o desenvolvimento das CL, as quais sdo fundamentais
nao somente nas atividades de leitura e compreensao, mas também nas atividades
de producéo de géneros escritos e orais.

Quanto a terceira etapa, examinamos como se da o tratamento didatico das
atividades de producéo textual com os géneros. Realizando essa analise, foi possivel

compreender como sao tratados 0s aspectos e as caracteristicas relacionadas a ele:
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suporte textual, interlocutores, propdésito comunicativo e o tratamento dado ao estilo,
a composicao e ao tema nos géneros.

Foi possivel, ainda, compreender como as atividades orientam o aluno no
momento do planejamento, tendo por base a situacdo de comunicacdo, como ele é
conduzido a essa reflexdo, como é definido o conteudo de acordo com a fungéo social
do género, 0 objetivo do texto, as expectativas dos leitores, a reviséo e reescrita das
producdes textuais. Se estavam explicitas as orientacdes sobre o nivel de formalidade
a ser adotado, sobre os aspectos linguistico-textuais e outras fontes de informacdes
disponiveis aos alunos.

Para o alcance dos resultados da nossa pesquisa, dividimos a anélise em trés
fases distintas.

Em cada fase, os procedimentos estdo descritos a partir de trés
questionamentos, através dos quais temos o objetivo de buscar recursos e subsidios
para explicar o objeto de estudo em questao.

Para respondermos ao questionamento: Quais e quantos sdo 0S géneros
discursivos/textuais encontrados no LDLP selecionado, procedemos com o
levantamento da variedade dos géneros discursivos/textuais, cuja presenca se deu no
LDLP. Averiguamos, ainda, quantas vezes o0 mesmo género era encontrado no livro.
Elaboramos, portanto, um histérico de todos os géneros presentes. Com isso,
constatarmos quais géneros eram mais e menos ocorrentes no LDLP.

De acordo com o Guia de livros didaticos PNLD (2014), a colecdo Para Viver
Juntos est4d organizada com base em géneros discursivos/textuais e sao
contemplados em todas as atividades propostas pelo LDLP. Assim, todos os
resultados apresentados nas etapas desta pesquisa contemplam o trabalho que visa
a leitura e a producéo textual, no que diz respeito a modalidade escrita da lingua.

Como a nossa pesquisa esta voltada para o tratamento dado as atividades
escritas e de leitura com os géneros discursivos/textuais, ndo nos detivemos nos
géneros encontrados isoladamente, sem nenhuma atividade vinculada a eles nem nos
trechos de textos, embora explorados em atividades. Nao consideramos, também, os
boxes que traziam informacgdes e/ou orientacdes sobre 0os conteudos gramaticais e 0s
géneros discursivos/textuais.

Quanto a classificacdo dos géneros, consideramos as que foram utilizadas

pelas autoras do proprio LDLP.
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E fundamental destacar que, ao procedermos com a nossa analise, ndo temos
a pretensao de categorizar os géneros, ja que temos ciéncia de que eles ndo podem
ser classificados numa configuracéo rigida, como modelos estanques ou estruturas
fixas, mas sim como entidades dinamicas, formas culturais e cognitivas de a¢ao social.

Essa primeira fase foi fundamental porque os resultados nos propiciaram
compreender como se deu a organizagado dos géneros discursivos/textuais presentes
no LDLP. Foi fundamental, ainda, na contribuicdo da andlise das etapas seguintes.

Na etapa seguinte, procuramos analisar as CL (capacidades de acéo,
discursivas e linguistico-discursivas) desenvolvidas nas atividades de compreensao
textual com os géneros discursivos/textuais do LDLP.

Essa etapa foi relevante para a andlise da etapa subsequente, ja que o
desenvolvimento das CL sdo fundamentais ndo s6 nas atividades de leitura e
compreensao, mas também nas atividades de producéo de géneros escritos e orais.

Analisamos, nas atividades de instrumentalizacdo com o0s géneros, se 0S
alunos sdo expostos a situagcdes em que acionam seu conhecimento prévio para
identificar o assunto, o propdsito comunicativo, os leitores, o produtor do texto e o
veiculo de circulacéo.

Analisamos, ainda, se as atividades contribuem para que os alunos mobilizem
a capacidade discursiva, compreendendo a organizagao textual-discursiva (enredo,
imagens, conclusdo, situacao-problema); quais sequéncias textuais constituem o0s
textos e quais as mais recorrentes; o significado de palavras e expressdes a partir de
inferéncias, com base no tema abordado nos textos, no contexto e no conhecimento
das regras da gramatica e dos aspectos do léxico.

Em sequéncia a nossa analise, verificamos se a capacidade linguistico-
discursiva € mobilizada a partir de atividades que convergem para a compreensao dos
elementos que orientam sobre as escolhas lexicais adequadas ao género e a situacao
de comunicacdo; contribuem com a coesdo nominal e verbal e visam a identificacéo
dos organizadores textuais, promovendo a coeréncia.

De acordo com Cristévao (2007), as CL constituem um conjunto de operagdes
gue possibilitam a realizacdo de uma determinada acao de linguagem, um instrumento
para a mobilizacdo dos conhecimentos de que ja nos apropriamos e
operacionalizagao da aprendizagem.

A nocéo de CL evoca do aprendiz as aptiddes necessarias para a producgéo e

a compreensdo de um género numa situacédo de interacdo determinada, em que é
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primordial que o sujeito compreenda as caracteristicas do contexto e do referente
(capacidades de acao), articule modelos discursivos (capacidades discursivas) e
conheca, interprete e utilize as unidades linguisticas (capacidades linguistico-
discursivas). E possivel, portanto, dizermos que as CL s&o mobilizadas no momento
da leitura e producéo de um texto.

A proposta para a ultima etapa de analise da pesquisa é a de examinar como
se da o tratamento didatico das atividades de producéo textual. Para isso, realizamos
um levantamento dessas atividades e se as orientacdes didaticas dirigidas aos alunos
potencializam o trabalho com o género.

A nossa proposta era considerar ndo sé as atividades de producéo textual
escrita, mas também as de producdo dos géneros orais.

No entanto, como selecionamos apenas o0s textos em sua integra nao nos foi
possivel analisar a producdo dos géneros da oralidade, ja que o livro trouxe
fragmentos desses textos.

E relevante enfatizar que analisamos, nas propostas de produc&o, os aspectos
e as caracteristicas relacionadas ao proprio género, tais como: é abordado o suporte
textual, sdo considerados os interlocutores, esta claro o propdésito comunicativo. E
qual foi o tratamento dado ao estilo, a estrutura composicional e ao contetdo tematico.

De acordo com a concepcéo bakhtiniana, produzir linguagem é a mesma coisa
gue produzir discursos sociais. Institui-se, nessa abordagem, portanto, a linguagem e
sua natureza dialogica e sOcio-historica, destacando-se a multiplicidade e a riqueza
da producédo da linguagem, circundada de aspectos linguisticos e ndo-linguisticos.

Dessa forma, a producdo dos géneros discursivos/textuais encontra-se
intrinsecamente ligada ao ambiente social, aos interlocutores sociais, as condi¢des de
producao e as esferas de atividade humana, de circulacao social dos discursos, sejam
eles orais ou escritos.

Analisamos, ainda, se as atividades orientam o aluno ao planejamento com
base na situacdo de comunicacao e a sua reflexao, a definicdo do contetdo de acordo
com a funcéo social do género, ao estabelecimento do objetivo do texto e sua fungéo
social, as expectativas dos seus leitores e a revisdo e reescrita das producdes
textuais.

Como esses requisitos da producao textual incidem em outras decisoes,

analisamos, também, se estédo explicitas as orientacdes sobre o nivel de formalidade
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do texto, sobre os aspectos linguistico-textuais a serem adotados e outras fontes de
informacgdes a que os produtores deveriam recorrer.

O quinto capitulo, portanto, constitui-se da proposta de intervencdo. Esta
estruturado da seguinte forma: a SD: modelo do grupo de Genebra; a SD: uma
adequacao para o contexto educacional brasileiro e a nossa proposta de intervencéao,
constituida de cinco sequéncias didaticas dos géneros: anuncio de propaganda,
cronica narrativa, carta de reclamacéao, artigo de opiniao e reportagem, apresentados

respectivamente. Para a selecdo dos géneros discursivos/textuais, pautamo-nos no
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linguistico-discursivos, ja que os textos se estruturam a partir deles. E analisando,
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avaliando e apreciando os textos que refinamos o nosso olhar sobre as nossas
producdes e as producdes dos outros. S6 assim, nos tornaremos produtores de textos
mais maduros e eficientes.

Quanto as Consideracfes Finais, onde apresentamos as conclusées a que
chegamos com a nossa pesquisa, enfatizamos a importancia de o professor se utilizar
do LD como um recurso a mais, aliando-o a outros recursos didatico-pedagogicos.

E preciso irmos além do que esta proposto no LD, planejarmos nossas
atividades, o nosso trabalho com a lingua portuguesa. Nao devemos té-lo como unico
norteador de nossa acao pedagogica.

Esperamos com essa dissertagdo contribuir com os professores do Ensino
Fundamental, mais especificamente, aqueles que atuam nas turmas de 9° ano,
possibilitando um olhar mais reflexivo sobre sua acao docente, principalmente, quanto
ao uso do LDLP.
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2 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS: CONCEITOS E FUNCOES
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2.1.1 Mikhail Bakhtin



25

J8 que o campo maior de interesse de B
condi -»es de produ-«0 e a recep-<eopeésqgat seal
ganham °nfase no cen8rio dos g°neros do di s
g°neros discursivos de Bakhtin (20083) n«o
aprendi zagem de | 2nguas, suas ideias e teor
v8r i os aut or es e estudiosos que comungam
g°ner os, dos guasitsa caldgusn sa qsud 0 ( dVRADRICAQNSECHII Q,
2005; ANTUNES, 2003; DOLZ E SCHNEUWLY, 2010

Bakhtin (2003) destaca que a wutritliirzad e
enunciados orais e escritos e que sendo ¥n
representantes de um ou de outro cam@pd da

262)afirma qgue esses enunci ados:

Refl etem as condi-»es espec?2ficas e as f
n«o Ss:- por seu conte%do (tem8tico) e pel
sele-«o0o dos recursos | exicais, fraseol -
aci ma de tudo, Ro@r coHUMP o Tiomisd m all- . Todos
el ementos [ .. .] est«o indissoluvel ment e
igual mente determinados pela especificid
comuni ca- «o0. Evident ement e, cada enunci ¢
caad campo de utiliza-«didpaosl rredwad ielaaenrt:
de enunciados, o0s g°mmdrso d echm nmd insaanorss o
Par a esse estudi oso russo, 0 gue vV ai
di scurtseixsteuoalas i nten-»es e as necessidades

de uma determinada esfera da atividade huma
Para Bakht2p2 (2003

A riqueza e a diversidade dos g°neros doc
inesgot8veis as posmebialti dadasdedaumahtai f
cada campo dessa atividade ® integral 0
que cresce e se diferencia ° medciadaungue
determinado campo.

Situammdo na perspectiva bakghutei nti @ch@, g Croe

determinado historicamente, forma relativan
tr°s dimens»es essenciais: 0s conte%dos que
del e; a constru-«o0 composicional g ueEexteo sr
pertencentes ao g°nero e o0 estilo: relacio

mai s comuns e a manleas.a como organi z8§



£ quase iIimposs?vel

di versi dade, ma s
sociais e aos
Se par a
da | 2ngua, fica
s2vel, portanto,
esferas de ativi

envol ve, mai s e

w »u »u »u O

ts @eaisai s

T O O T C
- O®© 9 O ”

|l i gadas a

No sentido
princ2pio de classifi
ur 2di ca, a
apenas um g°nero em

€ros SsS«0 instituci

(@]
o
5

Percebemos que
di scur so,

secund8ri os.

Sobr e a di feren- a

(20:0283p4afir ma:

£ extremamente

t amb®m
padr »es hist- -ricos

Bakhbodas(260a)Yi vidades
evi
tratar o
dade

var

bakhtini
ca-«o0 de
jornal 2stica, a
espec?2fico,

onal ment e

grande e

26

guantificar o0os g°ner
‘Usou a laadtiirc iddasd en
dos muitos
humanas
dente a rel a- «©msemktr

g°nero do di sc

humana. Dessa for
iados g°neros aparec
el as.
ano, a esfera de ati

textos, ela r
relo gcomporetndn
mas d§ or i

mar cados.

,Bakbui oma260assi fica-«o

-ossgreump:angdner osr i N8S C WISS iev OG° Nnper 0S

entre 0Ss g°neros pr

essencial, e ® p

enunciado deve ser descobeandl iesaedé nachb
modal i dades; apenas sob essa condi-«o0 a
“ natureza complexa e profunda do enunci
mai s i mportantes); a orienta-«o0o unilate|
redundaerftad anan vul gari za-«0 de todo o0 prc
m¥%tua dos g°neros prim8rios e secundS8ri
hist-rica dos %W timosekandamehumncsalope] a
Os g°neros prim§8ri , S e niddoi aanqou, e | perso dsui zm pc

cada esfera da atividade humana se reali za,
espec2fico, como a conversa-«o0 informal ou

Em se tratando dos g°neros secundS8ri os,
sofisticaame o0s romances, as confer®°ncias
cientz2ficas, entre outros, s«o desenvol vi d:
for mal , produzidos n«o somente na modali da
modal i dade or al i @ss @°«me raohss oprviimd®rs e tr an



P

3 o o 6o o c© o (¢

- o

devem

® o -
o ® 3 <

-

assand
i tua- «
Como

speci a

i rcuns
m di sc
rgani z
onheci
e Vi st
i er 8r ¢
ateri

Di a

- o

avor e
uptur

Res

it as

rofes

QO Y ¢ W v O O

Par

enci

c o

Q S5 O

ci on
ndo

Sua

a- «o
ouvi
Par a
e natu
essa o
£ a

e text

27

o a constituir o grupo dos g°neros

o imediata de produ-«o do enunciado
base para o0s seus eBakihtoisn sPZ0 @3 nt e
| mente, o carg8merqgdeataghbh®m #@antiongo
estudos dos g°neros do discur so.

tera-«o pela linguagem se d8§8 a part
al gu®m, deramanegcmr caerimaneont exto h
t©ncias de intera-«o0. O que nos faz
urso t°m sua origem nas condi-»es er

a e se mani f esvtoass a& panrtteinr- »dos dobj

ment os que sup»e que o0 interlocutor
a, SsSuas cren-as, o grau de familiar:.
uica. Tudo i sso, emeée o, emeffuni W8 da s
|l i zar 8, o0os procedi mentos de estrutur
ogi smo, o tecido de muitas e divers
res irrompem e voltam devmaododiat a3 sa.
endo um movimento em espiral e cont?2
S .

altamos que a sala de aula deve ser
er priorizados, N«o S - pel a froerlaam « o0
nteriormente, mas tamb®m pela intera

ores e com os demais que fazem parte

Bakhtin (2003), 0O que define o ser
al para a snaecansodi entreo.d nfemral dcu
amento da |inguagem, que materiali za

O ouvinte compreende o significado
totalidade ou par caitalviad aples i -o«cou praens
a el e. P oldoe,, damlnielda® o codPp b at 8t i t ude
nte se estende por todo o processo d
Bakh27Th) 2®d08B8ompreens«o c¢aumal adwi w
reza ativamente responsiva [...]; t
u naquela forma a gera obridgatori ame
partir dessa perspectiva que nossa p

0S orai s &Deskenr ictoonsf oar npi adratdier cdoem e s s ¢



® O © S

~ o~

T Qo o =

-~

28

«0 produzem seus textos na escola, num mo\
penas porgque o0s alundosteremiesartdm dd gruend id
u on« e I sso deve ser considerado pelo prof
nvol vidos diretamente com 0 ensino e a apl
extos precisam ceder espa-o0 ° pal avra do
or nssredo asmien, 0 na i ntera-«o0o social, no con

£, portanto, papel da escol a, entre out

ue esses textos tenham significados reais

Uma caracter2stica fundsasenendeadt idma te§iruina,i

er pardiintciem&momtdasr et o do di 81 ogo wnoa | pdd asnma
ntima ou n«o, entre tantos outros. Todos ¢
sfera da atividade humana eazda eviedd naiq@ue
Destacagmes neste trabal ho, utili zamos
ntera-«o verbal (di al ogi a) , de enunci ado,
ste Yl timo, ao l ongo desta disserta-«o,
i sovwrsdit extuai s, j 8 gque nos baseamos na |

erspectiva de orienta-«o0 vygotskyana soci
epresentada por Schneuwly e Dolz (2010).
Na sequ°ncia, S«x0 abordadas asschmnceapesre

a teoria dos g°neros discursivos/textuai s.

2.1.2 Luiz Antdbnio Marcushi

- O T O 9 O

Para Marcuschi-se2@®8estdadi daors g°ner os o

ampo interdisciplinar e f®rtil, com aten- «
t iawdieds cul turai mos sobobab&,ombaznti dades d
mbora tenham essa dinamicidade, el es apres
oderosas que, na prodos«@ tasxtoldlas mMeme the
ompl etament elleiaxregs asemseja sob o ponto d
ormali dade ou temas.

A l2ngua em seus aspectos discursivos e
ist-rica e cognitiva, privilegia a naturez
estalut uNesse contexto, a | 2ngua ® tida co
ue, ao dizer, tamb®m constitui a realidad



co
co

af

ma
do
Os

29

eal i smo Il ng°nuo. Assi m, toda a postura
guasder anmas pecti va sociointerativa da | 2ngu
neros se constituem como a-»es sociodiscu
mundo, c-onslei abtigmdo modo.

Para Mar cuslcsMigu@aAi@®8:domi namos um g°ner
mi namos wuma forma I|ingu2stica e sim uma
j etivos espec2ficos em @ IiAt wma -a» edse saocca rad o
rcuschi (2008) , n«o devemos encarar o0S (g
mo estruteras mas$l|l €odno enti dades di n©mi
gnitivas de a-«o soci al

Na <classifica-«o para g°neros di ¢§d56r si

i rma que:

S«0 textos materializados em situa-»es ¢
textuai s S «O0 0s textos gue encontramos
apresentam padr »es sociocomunicativos

composi-»es funcionai s,e oebsjtedtliovso sc oenncu nect
realizados na i ntegra-«o de for-as hi s
t ®cni cas. Em contraposi-«o0o aos tipos, 0 ¢

em situa-»es comunicativas e s e exXpress:c
constituimadasé pem pi st agens abertas

Os g°neros t°m identidade e s«o0 entidade

s induzem a escol has, op-»es Qque nN«o0 S«O0
anto ao estil o, ao tema, ou ° estcirtuamr a
stri-»es e padr»es, mas tamb®m nos convi
vestir na originalidade, na inven-«o0 e re€

Os g°neros s«o0 atividades discursivas s
r utilizados n«o apenas nos diversos tiry
erc2cio de poder. Para Marcuschi (2008),
«0 e coatrowbecsbicdi ano.

£ fundament al trazermos em relevo a que
gu°ncias teoricamente definidas pela nat.¢v

o se dissodi acdtoesxytvwelr,o mas se compl ement

terializa-«0o da comunica-«o0 verbal, sej a
S tipos ou sequ°ncias textuais, ressaltan
ti pos constituem, portanto, a parte inte
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Para Marcud8hbh)j200Pp8 textual

Designa wuma esp®cie de constru-«o te-r|
subjacente aos textos) definida pela nat

(aspectos |l exicais, sint8ticos, tempos Vv
caraz#serimuito mai s como sequ°®°nci as [
ret-ricas) do que como textos materiali z

O conjunto de <cat egtoirposs tfeaxitaumad essadgn ar
tend°ncia aumentar.

Al ®m de trazeerst™»esoma&l aci onadas aos col
g°nerbosepes textuais)d&daracaachi queeodo8o da i
i nterg°neros como mescla de fun-»es e for ma
g°hero.

Para esse autorprodigameereoseséuhdem dand
g°neros. E de maneira resumida, afirma g1
acontece quando um g°nero assume a fun-«o d

Quant o " adenadwosig®neros, WMaaggstusslcahique:00

Os géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os
rios e as estrelas, mas sao artefatos culturais construidos historicamente pelo
ser humano. N&o podemos defini-los mediante certas propriedades que lhe
devam ser necessérias e suficientes. Assim, um género pode nao ter uma
determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género. [...] Uma
publicidade pode ter o formato de um poema ou de uma lista de produtos em
oferta; o que conta € que divulgue os produtos e estimule a compra por parte
dos clientes ou usuarios daquele produto.

O autor, também, trata sobre suportes textuais, afirmando que estes se
diversificaram muito ao longo do tempo, indo das paredes das cavernas até o mundo
virtual da Internet. O suporte € relevante para a veiculagdo do género na sociedade,
e em alguns casos, o suporte determina a classificacdo desse género. Podemos dizer
gue o suporte textual € um lugar fisico ou virtual que fixa e expde o texto, tornando-o
acessivel a fins comunicativos. Os géneros apresentam preferéncias e ndo sao
indiferentes aos suportes.

Ainda de acordo com Marcuschi (2005), os textos se realizam nos géneros e
todos eles contemplam uma ou mais sequéncias tipoldgicas. Originam-se em algum
dominio discursivo, sendo que os textos se fixam em algum suporte, através do qual

chegam a sociedade.
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Em continuidade ao que defendemos sobre a teoria dos géneros
discursivos/textuais, abordamos, ainda, as concep¢des e 0s conceitos de Bernard
Schneuwly e Joaquim Dol z.

2.1.3 Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz

Dol z e Schneuwlsenyd@bDe¥t@&)am a tese de qu

instrumento. E para expor como O instrument
capaci dades individuai s, explica que a ps
atividade do indiv2duoesd od® ®ntobg ed i S oo le
Ressalta, portanto, gue para o interacioni

tripolar porque:

1. A a-«0 ® mediada atrav®s de objetos cor
guai s as vive°ncias eplaisacxpee it manami tsi

2. Entre o sujeito agente e 0o objeto sobr

est8 o instrumento.

3. A medi a- «o0 e a interven-«o desse [
comportamento do i ndiv2zduo, favorecen
ativi dascke.i nEtrumento sendo, por excel®
de comportamentos, a explora-«o de sua

jeito de transformar a atividade a que

Ainda conforme DolzeSc hne uwl :y22(2220 10

O instrument o, para se tornar medi ador ,
atividade, precisa ser apropriado pel o s
que se constroem, por parte do sujeito,
esquemas de uplidriizfawrncoi csrxai s : por mei o de
ver o mundo de uma certa maneira e per mi
mundo [...]. Ele define classes de a-«o
se podem atingir gra-asohaael«o [dur.ant eels
pr-prio desenvolvimento [...].

De acordo com Dolze Schneuwly (2010) , a no-«o de

dom2nio da ret-rica e da I|literatur a, certart
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nos trabal hos de Bakhtin (1953/1979). Muito

refer°ncia e autoridade nesse campo, cuja p

{1 Cada esfera de atividade humana,em que nossos pap®is
definidos por regras sociais, direit
desempenhamos n ara tposcrelativdraetite estaveis de
enunciados, os quais sao denominados géneros;

1 O género é caracterizado por trés elementos: tema, estilo e estrutura
composicional;

1 A esfera de atividade humana, a temética, os participantes envolvidos e
0 proposito comunicativo ou intencdo do locutor definem a escolha do

género.

Reiterando o que postulam Dolz e Schneuwly (2010po,r tuonda

determinado g°nero acontece em raz«o do obj

gue se deseja veicular nesse instrument o, (
uma a-«o0 discursiva, em gue a escol ha desse
posisibdades, no interior de uma esfera soci

Mesmo diante da mutabilidade e instabildi
estabilidade, prevendo o que pode ser dito.
gue consideraaatestdetsua &dup-«o0o, ® definic
pode ser entendido como a individualidade

gue o0 constitui
Para Dol z e SchldeugViner(c20sle0 defi ne como:

I nstrumento semi - -ticormampgéekbpnguagem®pr
gue permite, a um s- tempo, a produ-«o0 ¢
escol ha do g°nero se faz em fun-«o da de
gue guiam a a-«o. HS, pois,-fiamui qwena® r
estrautduee base da atividade medi atda. Por
g°nero ® umiiemgturasdmdretnro na concep-«0 bakt

Ainda conforme Dolz e Schneuwly ( 2 0 J1cOmo os esquemas de utilizacdo do
género sdo plurifuncionais e estdo articulados a orientacdo da acdo discursiva, 0

género deve ser adequado a um interlocutor especifico, a um contetdo determinado
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e a uma finalidade especifica numa dada situacdo. Nesse sentido, os géneros
pressupdem as acles de linguagem possiveis. E a acdo discursiva é, em parte,
pressuposta pelos meios em que estdo contidos o conhecimento e a concepcao da
realidade para intervir sobre ela.

Quanto aos outros esquemas de utilizacdo, Dolz e Schneuwly (2010:25),

afirmam que:

Podem ser concebidos como os diferentes niveis de operacdes necessarias
para a produc¢do de um texto, cuja forma e cujas possibilidades sdo guiadas,
estruturadas pelo género como organizador global: tratamento do contetdo;
tratamento comunicativo; tratamento linguistico. Poderiamos aqui construir
uma outra met 8fora: considerar o g°
configuracdo estabilizada de véarios subsistemas semioticos (sobretudo
linguisticos, mas também para linguisticos), permitindo agir eficazmente
numa classe bem definida de situacdes de comunicagéo.

Segundo Dolz e Schneuwly ( 2 0 1d® desenvolvimento se da a partir de
continuidade e ruptura, 0 que sugere a apropriacdo dos géneros primarios e
secundarios. Os primarios, por sua vez, sao o nivel real com que a crianca se defronta
nas variadas praticas de linguagem, instrumentalizando-a a acéo eficiente em
situacdes inéditas. S6 que os géneros se complexificam, apresentando-se como
construcdes novas. Os secundarios nao sdo espontdneos como 0S primarios e o seu
desenvolvimento e a sua apropriacdo pressupdem intervencao especifica que suscite
um tipo novo de aprendizagem, eles prefiguram uma ruptura relevante em duas

situacoes:

71 N&o estéo ligados de maneira imediata a uma situacao de comunicacéo,
mas apresentam estrutura complexa de diversos géneros cotidianos;

1 A sua apropriacdo ndo pode mais se da diretamente a partir de situacdes
de comunicacao, o aprendiz vive novas situacdes em que as motivacoes
nao advém de suas experiéncias pessoais, mas de um outro mundo que

tem motivagdes mais complexas.

E essencial, portanto, destacarmos a relevante continuidade e a relevante
ruptura que a passagem de um género introduz a outro. E de acordo com Dolz e
Schneuwly ( 2 0:13p1

ner o
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Se dizemos ruptura, isso significa ainda duas coisas: ha ruptura no nivel dos
principios de aprendizagem e de seus objetos, 0 que é justamente a criagao
de uma zona proximal de desenvolvimento. Mas essa ruptura ndo cria
automatica e imediatamente uma ruptura ao nivel do funcionamento: tempo
de ensino e tempo de desenvolvimento tém ritmos profundamente diferentes.
Pode-se mesmo dizer que a introducdo do novo sistema, a aparicdo dos
géneros secundarios na crianca, ndo € o ponto de chegada, mas o ponto de
partida de um longo processo de reestruturacdo que, a seu fim, vai produzir
uma revolugéo nas operagdes de linguagem [...].

Com essa revolu-«o0o nas opera-»es de 1|in
de controle consciente e waslcodnth@rsi queagdipges
a unidades | ingu2sticas, pl ano do texto e

l'ivre de g°neros e tipos.

2.2 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS: INSTRUMENTOS DE COMUNICACAO E
ENSINO

A perspectiva de ensiocmondadai tl 8 nddas ag ‘braesrea de
num conceito de | 2ngua como intera-«o0o, gque
e reconhece que todo texto, seja ele oral o
uma dada situa-«o.

Para Dol z e Scbnguwéyo(2€1&pPprresenta como

gue define um horizonte de expectativas par

frente s mesmas pr8ticas de | inguagem.

No ensejo de pr opaopgrcd mdiazagoe mendsai neoscr it
escola sempuecomabdadhkr os, S - gue reduzindo
estruturais ou formais dos textos. E em dec
comunicativos e interacionais que <contribu
voltem mais para gutopmaada stseat 6 ude «o, 0
textual na -8ecoOl ar erpeedu z «0 pura e simpl es
conheci mento, ou seja, 0sS alunos n«o agem s
sem refletir ou pensar s od rsee ua sdpeescetnopse n hnmop ocrc

produtores de textos.
De acordo com:Belzerra (2005

O estudo dos g°neros pode ter consequ-
Portugu®s, poi s |l eva em <conta seus us



35

comunicativa. Com isso, as aulas podem d
e/ ou fossilizado, pois a |l2ngua a ser es]
e espec2ficas em cada situa-«0 @E@M 0 O
parceiros mais experientes.

Ao se trabal hardicsoccutresmtvgppdher o al uno dev
e conduzido ° an8lise dos diversos prop-s
regul aridades na | inguagem.

Levando em considera-«o0o que diferentes

conheci mentos e diferentes habilidades, o]
textual n«o pode ser o0 mesmo para todo e qu

Sendo o aprendizado da | 2ngua escrita e
g°ner os, conshtirsuti c@s, ssciaoapropria-«o e dot
interior das intera-»es entre 0SS membros ¢
for ma, a apropria-«o0o dos g°neros discursi\
espont ©ne a, natural, el amas ei nctoenrsvtern--i« op odri d
compreende planejamento e sistematicidade.

E essa interven-«o did8tica, portant o,
sequ°ncias did8ticas de Jroraagzui en Bed zar dMi $ ¢
(201p0a)r,a o ensinomaeumgd nemropso toa modul ar gu«
gue ® poss?2vel e desej 8gvel ensinar g°neros
me s mo s autores d &fDe®n diemm oaurej uaat o de ati vi
organi zadas, de maneira simsardang t utcex tvueal toorl
ou escrito.

£ i mperativo, poi s, compreender gque a s
interior da sala de aula, as pr8ticas reais

Acontece no contexto escolar uma mgu®ci e
O g°nero seja al®&m de instrumento de int ¢
aprendi zagem. Esse desdobramento acontece
gue reflete o mundo extraescol ar, di fere d
relevOnceéema par ar afcesmoes | @soo gIawl'as | i nguagem.

Considerando esse desdobramento que o g°
tornar objeto de ensino e aprendi ftaogmeoss, e

osporgodas | i nguagemgemsShmautoorsi deram que a



g°nero

menos,

1.

2.

Con
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na escola deve passar por wuma deci s

doi s objetivos:

Apr opsrei adco g°ner o, de modo que o conh
prodlumina escola e fora del a;
Desenvodpeagi dmades que ultrapassem o

transfer2veis para outros g°neros mai

siderando esses dois objetivos, ® i mj

os g°neros favore-a aos alunos a sidewuaaso

situa-
di n©mi
pri mei

Par

Ao
escrev
gual qu
maneir
capaci

capaci

»es de comuni ca- «o0, dei xando eviden
ca @deprendimagem dentro de uma instit
Faop rfeanzdeerr .

a Dolz e SclOeuwly (2010

A aprendizagem da |inguagem se d§, preci
as pr8ticas e as atividades de-ski mguag:e
transforma-»es sucessivas da atividade
constru-«o0o das pr8ticass dteeAti mgiua,gepnor Os
gen®rico, s«o0 um termo de refer°ncia int

ponto de vista do uso e da aprendi zage
consi dernaedgoaiunnst gumefbonece um suporte p
nas si tdeea-coensuni careber Bnama para 0Ss apr e

ensiwar gdoeoeses alunos mobilizam as ca
er diferentes textos, assim, o profec:
er produ- «o, as csaiptaacnh dmalreas plreo dguuzei rre
a eficiente. Toda e qualguer a-«o de

dades por parte d e | (eontextoc dep praducdon d e s

dades (odganizac@ortextual) @ s capaci dadedsi slciunrgsui?2vsa

(aspectos linguistico-discursivos).

Os géneros discursivos/textuais, para Dolz e Schneuwly (2004), sdo um suporte

para a atividade de linguagem. Esses autores demonstram que compreender a

linguagem dentro das praticas e das atividades de linguagem possibilita ao aprendiz

utilizar os géneros de maneira eficaz.
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E para esse aprendiz realizar as suas acoes dentro da pratica de linguagem em
que esta inserido, ele utiliza CL. Como estratégia para torna-l as fensi n8vei
autores fizeram a distincdo de trés ordens de CL para a realizacdo de um texto:
capacidades de &}l kogudisscumsivas.

A capacidade de acédo esta relacionada as situacfes de interacdo de uso da
linguagem no contexto vivenciado pelos falantes, possibilitando que adaptem a sua
producdo de linguagem as situacdes de comunicacdo e as especificidades do
contexto.

A capacidade discursiva esta ligada a forma como o produtor do texto procede
com a selecdo e a organizacao do tipo de discurso para realizar uma acéo de
linguagem. O produtor deve saber selecionar as sequéncias dentro das caracteristicas
dos géneros que esta produzindo.

A capacidade linguistico-discursiva esta relacionada a arquitetura interna do
texto. Essa capacidade envolve quatro tipos de operagbes: as operagbes de
textualizacéo, as operacdes de construcao de enunciados, as vozes enunciativas e as
escolhas lexicais.

Considerando essas CL, 0 uso conjunto das trés favorece a producao de
significado e sentido nas interagcdes comunicativas (orais ou escritas). Es sas pr 8t i ¢

de l i nguagem, por sua vez, sup»em di mens»
cognitivas e l i ngu2sticas do funci onament
comuni cfa,- «xportant o, a partir dos g°nesrOS (
realizam nas atividades dos aprendizes, el e

Assim, conforme os PCNs (1998:48) 3° e 4° ciclos:

A media-«o0o do professor, portanto, cumpr
a-»es que possibilitem aosxaAVonoemoocaoinf
e 0 desvelamento dos impl2citos das pr 8t
aspectos n « o percebidos -imiteinalbbmasnt evap:
preconceitos que veicula, explicita-«o d
posi -»asttul ados ao conheci mento dos r e
lingu2sticos.

Ao planejar o ensino, ® essenci al gue o0

gue descrevam a compet°ncia discursiva de
|l eitura e ° produ-«o0 de textos, de modo que

aluno I dewmdzesnuipadr oni zado pelos manuais d
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O que o0s discentes 8 conhecem ou apreser

possibilidades e, dessa forma, n«o contri bu

Para os PCNs (1998), a abgoeam s® taugau-e«loa dgeu ¢
com conte¥dos nNovos ou possibilidades de
trabal hados, estando ancorada eml @aoerketdod
professor clareza das finalidades col ecada:s

dever«o ser const-tasddos para alcan- 8§

2.3 AGRUPAMENTOS DOS GaNEROS DI SCURSI VOS/ TE

Todo e qual quer contexto social ou cultu
® um evento de |l etrament o, 0 gue i mplica
det enmdos pel a cultura em que se est 8§ i

comunicativas reais.

Sendo cultural mente determinados, 0s g°r
igual mente por todos. Por isso, a iIimport®©nc
0 desel vi mento da compet°ncia comuni cati
Il nstrument os, artefatos hist-riadsesosos$enrni
di versos g°neros.

O discurso tem sua manifestacdo linguistica por meio de textos. O texto é o
produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
independentemente de sua extensao.

Conforme Cavalcante (2013:20):

O texto € um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos
linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E,
também, um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, 0os quais se
encontram em um dialogo constante.

E importante destacar que os discursos, de alguma maneira, se relacionam
com aqueles que ja foram produzidos antes.
Assim, conforme os PCNs (1998:21) 3° e 4° ciclos:

Os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e
continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua linearidade, isso ndo
se explicite. [...] Todo texto se organiza dentro de determinado género em
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fungdo das inten¢c8es comunicativas, como parte das condi¢cdes de producao
dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam.

E em se tratando do agrupamento de g°ner
® fundament al para a sele-«o0 doSsD gOsieaonso@l
Dolz e Schneuwly (2010), prop»em gque 0S g°n
se escolha um deles para que seja trabal ha
responde a tr°s crit®rios fundamentais no t
a qual se configuram um instrumento I mpresc

£ necess8rio que od oagmeu Ppaomen teo sS,c hone u wl

T Atendam " s finalidades sociais atribu?

T Retomem determinadas di stin-»es tipo
curr2culasspep manu

f Tenham uma relativa homogerCénaaases iroi a

ao dom2nio do g°nero agrupado.

Os agrupamentos encarados dessa maneira
rela-«o aos outros, n«o ® poss2vel wtalamsi
um dos agrupamentos, mas ® poss?2vel e Vi 8v
seriam os prot-tipos para cada agrupament o
trabal ho did§8tico.

Os autores j8 mencionados prop»em 0 quac

aprendi zagem dos g°neros. A organi za-«o de
expostos ao longo das bases te-ricas aqui 3
ensino proposto. Estes agrupament os de g
modal i dades ra&nt tincasr geepomnd°ncia com os t

£ relevante que se destaque que a origi
agrupamentos propostos, mas sobretudo em po

e na tentativaCdagldelbhains - «xo das

Quadr-cAsfpect os tipol - -gicos
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texto expositivo
exposi-«o0o or al
semin8rio
confer°ncia
comunica-«o0o or al
pal estra
entrevista de es|
Transmi ss«o e constru-«|verbete
Expor artigo enciclop®
Apresenta-«o textual de difegtexto explicati v
tomada de not as
resumo de textos
explicativos
resenha
relat-rio cient?2f
relat-rio oral ¢
instrde»ment agem
receita
I nstru-»es e prescrijregul amento
Descrever a-»es regras de jogo
Regul a-«0 m¥%tua de compdinstru-»es de us(
comandos diver so:
textos prescriti)y

FontelJoaquim Doler,r ad céh ®B eer MNaorvd 58 xh)neuwly (2010:

Vej amos, portant o, algumas raz»es que m
agrupamentos de g°neros.

Os agrupamentos oportunizam ao aluno mei
escrita n«o surge como o Ynico empecil ho,
trabal har a partir de v8rios caminhos. Di c
serem trabal hados d8 a oportunidade de def.
dos mais diversos g°neros e tipos, consol i
mesmo e o diferente.

Do ponto de vista psicol -gico, mui taas op
um determinado agrupamento e exigem um en:
finalidades sociais do ensino da express«o
de desenvol ver as capacidades dos al unos
di versificadgsesageomo iansltirmment o de aprendi
i ndiv2duo a refletir sobre a sua rela-«o0 co

E como o nosso objeto de estudo ® o I|livr
gue nos inteiremos sobre o pgrguceo des B

registramos um breve hist-rico desse percur
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3 UM BREVE HI STCRI CO SOBRE O PERCURSO DO |
BRASI L

Sabemos que o in2cio daDnlbi Btrarsida gquae ae n
bem anterior a os tmee ntcri dbbwatdhaont @ , por guest »
preferimos adotar o ano de 1929 como o0 ano

O Estado cri a, no ano de 1929, um - rg
| egi sl a-«0 solbD el mpsotli2ttuitcoa sNadco p nad madloj dtiive @
dar | egi tliDDhiacadenado e contribuir com 0 aume:i

O tefdmor o Odied/®t iscuca consagra-«o na d®ca

proposta de regul amenta-«o0 paktkBnaas persocdoul-a«so.
contineat @av® ®como sendo o principal i nAtrum
conceitua-«o0o desse termo foi r-legii snWad.ad @6 p
de dezembroi Ade . 1238 das shU fOom@aendi o0s s«0 O
exponham, takweménbe, parmat ®r i a das disciplin
escolares. A 20U Livros de leitura de classe

em aou.l a

Esse DdcerietndJ 1. 006 de 30 de deaGomssiioo de
Nacional do Livro Didatico ( CNLD)com a responsabil iidaardee de
julgar doefi®rindo ou n«o a autoriza-«0 para
no per2odo do Estado Novo, contexto pol 2t
assegurar a |l dehtidade Naci o

Essa comi ss«o0 ao examinab, i mpahhar gae |
atendessem aos ideais do esp?2rito de nacior
de avalia-«o0 e an8lise enfatizasedagfgrteme

detri ment®es i des perdiatg- gi cos .

ODecre¢io nU 8. 460, BRASI2I6,/iI1RDPAIBY) ui a | e
guanto “s condi-»es de produkbLRoopiomponi aa®:«
professor escolher o |ivro a ser adotado na
definido no art. 5U desse decreto:

Art -O$Upoder esn«povbpdders«o determinar a o
ado-«0 de um s l'ivro ou de certos e det
ramo de ensino nem estabelecer prefer®°nc
autorizado, sendo |livre aos prcafneafs oroes


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00008460&seq_ato=000&vlr_ano=1945&sgl_orgao=NI
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nor mal e profissional a escolha de | ivro
constem da rela-«o0o oficial das obras de
Par 8grafo %Ynico. A dire-«o0o das escol as
secundS8ri as, sejamampés,] icas poderagticel:
ensino desses estabelecimentos, praticar

No ano de 1966, um acordo eatCuwl(tbAEME niest

Ag° nci-AameNoirctaena para o Desenvolvimento |In

L

pro

S

MEC recursos necess8rios para que houves
livros, no per?2odo de tr°s anos, e @once
ivro Did8tico (COLTED), que possibilitou
du-«o, 7 edi-«&aDe ° distribui-«o do

Na d®cada de 1970, f oi I mpl ementado o si
t or as nlaNpaosnsaai sa, doesenamavdo bi Progbi d§gt
ino Fundament al (PLI DEF) , tomando par a

i toramento dos recur sos financeiros, 0 ¢

COLTED.

uma

as
N a

r e

re

®
L i
en
pr
de

c

\

c

o

Comcaia-®ecdeto nU 77, 107 gode rad dc2opndpér saar
boa parte dos |ivros e o0os distribui em
Ai ndhae,ssa d®cada, a Funda-«o0o Nacional dc
ume a responsabilidBdeOsdo egunogoadamaddd m
i onal de Desenvolvimento da Educa-«o (|
erminadas para parthei paesxballelsecisdadoss
ur sos s«o0 insuficientes para favorecer t
e p¥%blica, o que provoca a exclus«o da g
Em 1983, em substitui-«o ~ HsucnofltabEdd MEA C i
riada a Funda-«o de Assist®°ncia ao Estuc
ro Did8tico para o Ensino Fundamental (F
arregado do exame dae pDobbkbemas pragltatcii\

fessores na escol ha dos Ilivros e a ampl

mai s s®ries do ensino fundament al

O PLIDEEorporbApB ®etabstitu2do pel o PNLLEL

mudan-as, cDoencfroertnoe noU 9 1 .(5BIRA S Idle; 1199 85)8 5

Art.-Fida institu2do oddragwvama DNdé&t ona
finalidade de distribuir l'ivros =escol ar
escolas p%blicas de 1U Grau.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00077107&seq_ato=000&vlr_ano=1976&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI

44

Art .-O2Brograma Nacional do Livro Didsgti
participa-«o0o dos professoreantdeo amssliinsoe

indica-«o0o dos t2tulos dos |livros a serem
A 1A) sel es«® fgorr escola, s®rie e componer
atender " s peculiaridades regionais do P
A 2Ws professores proceder«o a permane!
adotados, de modo a aprimorar O processo
Art:Co3nUstitui requisito para o desenvolvi
este Decreto, a ado-«o0o de livros reutil:@
A 1RlJara os efeitos deste artigo, dever § :
utiliza-«0o dos |ivros nos anos subsequen
gualidade t®cnica do material empregado

No ano de 1985p0uoaEptoddoiadotdo PNLDpopm a
per2o0do malrad adedemocr dati za-«0 do pa?

Em ©Ombito federal, essa pol2tica central
di stribui-«o0o gratuita do |ivro escolar para
e m®di o do Brasi |l

A partir de 1996, com a nova Lei edenDir
9394 de 20 de dezembro de 1996, gue detern
i nspirada na Reforma Espanhola de 19190 (L
LOGSE), e com o advento de pol2ticas de ava
uma vez guae fpasesra parte de ref or mas pol 2t
i nvesti ment degesa LdD®cada, o governo n«o S- C
mas passa a fazer uma avalia-«o del es.

Desse ano emE@daxndae,a oexecutar uma s®ri
procredeeom uma avalia-«o0o efetiva e sistems8t.i

E com os distintos setores envolvidos el
debater sobre as perspectivas com vistas a
De maneira progrceosi-wa.arad ubBdtveedaal e gratui
de v&8rias disciplinas para o alunado do 10U

Desde 0 ano ee INhde,.nsttdmcado gradati varm
financei mpoogm@amaso dgou eL Of a0z bdroasgdwveerrmo 0 mai (
de livros do paZ?s.

Nesse me s moMEECh onp | ement ou de maneira of
pedag-gi ca addgaui ri vobes atrav®s do PNLD. For e
guais foram divididas conf or mee taisz agr«eoa se dLe:
Portuguesa, Mat em8tica, Ci°ncias e Estudos
em Geografia e Hist-ria.
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A partir dessa ®poca, o0 resultado dessa
mei o de Gujasnadeomn®dl ment @ ad it otdraisb ua2sd oe s cpoal
prop-sito de orientar os professores na es
escol a.

Ress&lette portant o, gue essa ®&CAIsi &- «©d af d
procuradoagawuvusafncra de erros <conceituai s,
met odol - gi cas.

E de acordo com)&8atista (2014

Estudos e investiga-»es sobre a produ-
reiteradament e, desde meados da d®cada o
gal i dade de parte significativa desses
di scriminat-ri o, sua desatwualiza- «o, s u
insufici®ncias metodol - gicas. Vi nham mos
muitas vezes de banaeamupbirdadeastit euimri,
significativa da escol a brasil eira, o]
professores e alunos. Seja em raz«o de
professores (inicial ou continuada), sej
trabdbbente, seja, ainda, em raz«o das d
produzir e fazer circular o li-ybpochocBlt a
na escola), o livro did8tico brasileiro
de documenta—«oregadasubba pmpfess-ores e
s e, sobretudo, um dos principais fator
pedag-gi co, determinando sua finalidade,
abordagens met odol - gi cas e quadros conc

cotidiano da sala de aul a.

No ano de 2003,PNLPpavaromoEdtisda moOPPVM®EM) , vi
di stri bmparralasvralsunos das tr°s s®ries desse
® criadoPNapada, Abf abeti za-«0 ®dN&AJovensado
2007 PNLpara a Educa-«o de Jovens e Adul tos
i ntegrou todos o0s programas que dizem respe
O LD tserrnaent «o, el emento aglutinador d

uni ver ol doaatendi mento aos alunos do Ensin

Quanto " qualidadssdbtBNBBARti sta (2014
Apesar disso, entretanto, o Programa pre
raz«o da pr-pria dinOmicauid®i perocesdiosde
de livros did8ticos, seja em raz«o das a
no contexto educacional brasileiro, o P
ambi-»es de modo a contribuir, de manei

guadlideedaca- «o0o brasileira.
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Para que o LD se efetive como instrument
a rela-«o0o dos conte¥w%wdos com as pr8ticas soc
das escol as, ® i mprescind?2vel gue el e p O <
insti-gando dom2ni o do conhecimento e ao uUsoO
ampliar o seu entemrdi mermrtoo edjaui vadlei dda zer ¢
deve assumir o status de subs?2dio relevant e

ci dadasmeiravia o da proposta pedag-gica da esc:

Quanto ao papel do LD, quer como manual,
essenci al o ol har c¢cr2tico e reflexivo do p
i nteresses que n«o estejam |ligados °~ =educa-

3.1 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: PANORAMA HISTORICO

Nesse cont esxeroi,doe saa Blo@loP da nossa pesqui .
objetivos pedag-gicos ou tendo se tornado u
s transforma-»es quemo seorfgiemaodealranguwa
utilizado em sala de aul a.

O LDLPconstitu2do de textos, gram8ti ca,
i nterpreta-«o0o surgiu no -$enad d®sadamode 6DO0,
promul gada a Lei t4rOi2z4e,s ae Lbeais edse dbai rEeduc a- « o0
gue reestrutura a educa-«0 brasileira e ac
configuradas na Lei 5692/ 71.

Durante alguns s®cul os, no ensino de |2
foram utildealdest i @arescartilhas. E nas s®r
gram8ticas e manuais de Ret-rica e Po®tica.

A gestab-xldPeda 8 entre os anos 50 e 60 e a
a gram8tica e a colet®©nea de t elxittoesr.8 rGoonst epY
a fazer parte de uUBD mesmo g°nero: o0

Para Cl arsg9/:p 2008

A situa-«o0 come-a a se transformar ainda
O processo de democratiza-«o da escol a,
model o econ!micpoiN«odee utmaatmau,dan-a edu
sim, de novas condi-»es sociopol 2ticas.
a ditadura militar,sea gabudacardeo 1®d&6dle n \pa
capitalismo, medi ante expans«o agamuatr ri
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passa a ser condizente com a expectativa
fornecer recursos humanos queppet mndachas

expans«o industrial
Com essa mudan-a na d®cada de 60, a esca
camadas populares do pa?2s. El a passa, port
favorecidos economicament e. Com esse acess:
seu perfil econ!mico, como tamb®m cul tur al
status deoi Metsittimiada aos fil hos das el it es:c

alunos agora se apresenta bastante heterog?®
Conf orme Bunzen?7& Rojo (2005

O novo perfil cultural do alunado, por e

|l etramentos e hakevarsed@sdessfdor-os das

s e nova realidade t°m i mpactos Vvis2vei

o perfil sociocultural, econ®mico e prof

com a amplia-«o das redes. Deessssaar f coor mea-, a

a despr-estfigiperder esdtozxeaomo 8, eapa-o0s soO

Dada a ®poca da industrializa-«0 e da ¢
Terceiro Mundo, a Lei ndme69DRi/ 7dt reiszteasbhed e Ba ¢

portuguesastommento de comunica-«0 e expres
De acordo com Bunz/eg8nh e Rojo (2005

A partir de ehBaguaa PdpdasgalCmmsuenri ca- «0 e
Expreem«d?2ngua Portuguesa, na 20U metade

antiPgo m§Comuni ca-«0 e Express«o, ema L2Ug.!
metade (50 a &Un$§®iedbes,- agnutairgdoba denomi na-

com as pr8ticas e curr 2cuillo?sngeurai sRoarltiuzgaud
e Literat uirnao Bgruaes ipbaesisdoeun cami nar U0l ®gao (
e atEwmasli no) M®di o

Os materiais did8ticos s«o0 substanci al me
as antol ogi as, as seletas e as gram8ti cas,
de suporte ° par 8at | awt, o nqounei aa bdad pr of essor. [
consigo o prop-sito de tornar mais prs8tico
apresenta com um novo perfil. El e est8 divi
conf orme cada s®rie.

Bunzen €2®0F8oafir mam:
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£ pois,saiaiwmnpdroof essor apreciado como
para prepara-«o e corre-«o0 de atividade:
sobrecarga de trabal ho, determinada pelo
pouco tempo em cadd vasoc alsas,uneueara si a

as aulas, at® porque, muitas vezes, ele

gue o0s pr-prios professores. Os autores
passam, portanto a ser atorestdecdsionsi |
e, | ogo, na const rcua-p«@cc i ddoasd ecso mac esietroesm ee n s

Entre a d®cada de 80 e in2cio da d®cada
condi-»es soci opold2t iLdddcs® uexneerragne nucrmaa icsr i se d
Precondeintdesn,ci osi dade ideol -gica e erros c
somentLeDLdPomas t amb®mLBDoEmdamaios r °nciacbusso

em suas a-»es uma -agvialai ad-e«sos PlNehtBt er i al no

3. 20 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: UM GaNERO
DI SCURSI VO/ TEXTUAL CONSTRUCDO POR ouT
I NTERCALADOS

Quando fal amos ou escaxevemosf,or mais!| irzealn
consagradas de .i nQseraut«os evaegrebet ld D respons8v
produ-«o produzem° °ereuvrmciddadaurmuimog o0 qual ¢
interl ocutores espec2ficos e estilo pr-prio

Conforme afirma3B&khtin, (2003

A totalidade acabada do enunciado que
responder (de compreendededer momada ep@ro
fatores indissociavel mente |igados no t
tratamento exaustivo do obj et odidzers eda i
l ocutor ; 3) as formas t2picas de estrutu
O guadriedr do | ocutor se r eeaslciozlah aa cdiemau md eg ©

do di scurso

Dessa manei rbDL® uamglaoniozado por seus aut
toda uma sele-«0, uma negocia-«o0 para a el a
sua constituwir-«e aapédit ul os e/ ou wunidades
produ-«o de um enunciado em um g°nero do di
apresentar para professores e estudantes o
f or ma de conheciment d6i mpbageml 2engestrat ®gi

aprendi zagem.
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Para Faraco (2003), se 0 g°nero resul

est8 totalmente ligado © intera-«o do

certa culsteur agntpwode deérzeamgmoLARornmeot aurm g ° ner o

di scur so equi val e considerar nossuesthacamn

mudan

as gue v m sofrendo, num processo

consider8vel liga-«0o com o dinamismo das

Confor meld8uRajem;8 78 )0 05

Exemplos claros dessa rela-«o0o dinomi

70, do chamado do ORroaf ersessopost as, coment
guest»es e sugest»es de avalia-«o;
materi al textual dos LDP que [ .. .]
O QgQue ensinar em | 2ngua materna.
(re)pensarem o0os objetos de eanpsriennodiez aag et
de |l 2ngua materna, passaoamr aapmpe&masmao s
liter8rios fmModedot av ameeb oc adme -l rnggm aa i
tamb®m textos de divulga-«o cient?2fi
O segundo exemplo, de certa for ma,
composicional do fmg°fnemomdemd®P, cgmpl &x o de
em g°nerovBdnxensesR88Dp, (2005

Para Bunzen e LRoljpode2¢G@5) comsi der ado

di scurso formado por out rno s ogrfoner g rinmtler a

A concep-«o0 thra&tha i mWieandoi s tipos de

fundament ai s par a gue possamos entender

construrda @2bs g°neros intercal ados.

Essa afirma-«o bakmiai miedha& xpoesegume ou B

( 2 0:0859

Esta reflex«o parece indicar que a

probl em8tica da traasmutfamas] dos prgd ness

produ-«o de um enunciado num g°nero
trazer para o0 seu interior outros

! Tomar Marcuschi e Bunzen como autores para embasamento tedrico sobre os géneros
discursivos/textuais nédo implica contradicdo sobre o que defendemos como valido. A presenca dos dois
autores ndo denota contraponto, uma vez que deixamos claro, nesta pesquisa, as contribuicdes de
cada um. Embora Marcuschi defenda o LD como suporte textual e Bunzem como género discursivo
intercalado por outros géneros, 0os outros posicionamentos de Marcuschi acerca do assunto géneros
discursivos/textuais, utilizados neste trabalho, ndo contradizem as nossas escolhas tedricas. Marcuschi
nao somente fala de suporte textual, fala de outros aspectos inerentes ao género, cujas contribuicdes
séo relevantes para esta dissertacao.
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outras palavras: estamos diante de uma d
decl ar adw@o,oudo di scurso de outrem, que,
di d§ti co, deve ser vista como um procecd

podemos compreender o0s textos em g°nero
did§tico como uma forma de dirogurosuo sreqg
como uma forma espec2fica de apreens«o d

gue o0 autor constr-i 0o seu texto atrav®s
nos faz compreender a pr-pria estrutur a
di scurso coamlo, mumbi moada, m% tipla, uma
por uma rede em que o0s textos/ enunci ad:¢
autores dos livros didgticos dialogam co
diversos e coerbaxsoBci magens,om laudti mad » a:
principal de ensinar determinados cont e?

capaci.dades

Na concep-«0 bakhtiniana, a |linguagem pr
O di nami smo da | 2 ngual/linguagem se comp » e
disrcsi vas. E a tessitura dessas -dvioszceusr sciownos.t
Para Bunzen (2005), l ingu2stica e 4discu

hist-ricalLdDL®ul fundbhmeat al mente, um g°nero
0s conhecsmehaosseem model os did8ticos. N«oO
O sistema de valores envolvido no process
interl ocutores a quem ele ® direcionado. £
i 8 que est«o emejsggmsas novadi»es de uma ®p
hist-rico e soci al

Essa variedade de fun-»es, Il nNteresses pe
produ-«o de um g°nero do discurso em que au
alunos o utihitzamvpsanidoame mesmo prop:--sitec

De acordo com Bunzen (2005), encar amos (
por entendermos o concei-hbsttergtaeeoddscbas

A concep-«0 de | 2ngua e linguagem e de s
compreender 0S processos que envolvem a sua

concedem egsiatdmeala,atua-«0 a essa atividad

Conforme nos afirma Bunzen, (2005:27):
Torsa relevante, ent«o, observarmos que
e se afirma na modernidade guarda uma 2n
O impressoselnacesvelase®nianecrcevenmda. E ®

atrav®s dos seus ponperssIoENgUNtrar sen
veiculados uma parte dos saberes ditos e
por exemplse,casstiimiuicomo refer°ncia dac
nas aulas de | 2ngua malteaodea ;r ecrmana veexa ucpu d
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nos. Por esta raz«em, [est dmocso moo nusm dge

o discurso pedag-gico e um mei o autori z;
| u
i scurso secund8ri o.

d
a
d

Partindo do pressuposto de que o0 g°nero
socieairggula as intera-»es em enunciados, n <
com procedi mentos ou categorias formai s.
defendemos a no-«o0 de g°nero do diespar 0 deag
per manent ed emo kbmokvodne nt r ansf or ma- «o.

Dessa forma, enfocamos o g°nero LDLP pel

E essa dinamicidade e transforma-«o acon
de meados dos anos 50:

T Altera-«o0 na configura-«o do sistema

T Mudn-a no perfil dos alunos em decor
escol a pY¥%bl i ca e um recrutamen-to m:

f or mados;

T Mudan-a substanci al noD pestfes pa&saaam

produzidos por professores especialis

T As gram8ascasntel ogias LdD«oosl uguai saoisn
exerc2cios e informa-»es detal hadas p

O processo de configura-«o did8tica;

T Hi bridiza-«o0o decorrente do momento hi
0S g°neros agtolkagieaaugmaame | 2ngua pc

de um novo manual escol ar ;
T Produ-kbL&regani zados em uni dades di dSs§

M Modi fi ca-«o das caracter2sticas estr

devido aos fatores de ordem econ!mica

T Produ- ddDL@Par a se®rpieecs? fi cas do ensino
m®di o;

f Mudan-a na sele-«0 do materi al textua

70, gue considerava a concep-«o0 de |
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comuni ca- «o0. Text os inbbrmat 8voses e i
passam a ser inseridos nesses |ivros.

Observando essas transfor ma-wbklsf®ofac ul cen g

rela-«o entre g°nero e atividade humana, p

resultam das concep- »emdixzalgrean en ss mlor ee saep

professores e alunos, para quem esses |ivro

nw o @d® ©

o T o O

S
L

3.

Ainda de aBRwnm zadehOcddmn :

Podemos, ent «o, compreender o0os textos e
forma de discurso reportado t2zpica do g°
forma espec2fica de apreens«o dids§gtica

autor constr i O S eaut rtaevx@so ,d amuiinttaesr cvael zae s
Fato que nos fez compreender a pr-pria
g°nero do discurso como multimodal /i mbri
composta por uma rede em gQque O0s textos/ e
pel osoraeis dos | ivros did8ticos dialogam
diversos e cuomrbaeksofil msgems »es etc. ).

£ a intercala-«0 dos textos em g°neros
el os autores, gue I he ching euresiwmi,dam@s ej
nxer g®L®Pomo um g°nero do discurso. Os text
esse l'ivro n«o S «O0 escol hi dos al eatori e
el ecionados para a composi-«0 desse mater.

A multiplicidmdg’°der dextdobsger sos, i nser i
DLP tais como: cartuns, charges, tiras, en
ntre outros tantos, sugere uma variedade
sses textos, mas mui tdoismeonustiroonsa depsag n droe coNd
ara esse material, passam a fazer parte d
i scubgP cuja composi-«o0 se d8§8 a partir des:

O Conte¥wdo tem8tico, a forma compaawitoiro!l

«0 0s tr°s elementos constitutivos do g°ne
DL P.

3 A ABORDAGGEHNER®DS DI SCURSI VOS/ TLWROQ UAI S

DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
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1 A centralizacdo excessiva da gramatica normativa;

1 O ensino da metalinguagem de maneira descontextualizada, o que
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fragmentos linguisticos em frases isoladas.
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Nessa perspectiva, com o objetivo de <co
ompet °nciiacsad idhgu?2asaltunodsDLPSmMaptopest demuc
m suas obras, tais como a inser-«o0o de um;
i scunseixtaeasal s. Essas mudan-as se devem = i
rdens: a avalia-«oFdodamdrmt ado Enssiqmwest »e
ociais e pol2ticas, o p¥%blico a que se de
D

O PNLD :(2W01drouxe:

I nova-»es que aprofundam e diversificam
l' i vros di d8§t pcagm8ticiar ando,a ensi no da | 2
respons8vel, h8 cerca de trinta anos, pe
ocorrendo tanto na concep- «o0 do que ®
portuguesa quanto pel econnpRdedasdode aargium

Comosvez®s conjunt d ncde rtileD®t amp%ni co i nstru
cesso ao universo escrito, ® indispens8ve
mostra o mais poss?vel significativa desse

Assi®@,fundament alcoqpque mpl i umoconjunto d
ossibilitem aos alunos experi°ncias de | ei
ant o, 0S g°neros devem ser 0SS mais diver
egistros, estilos e veasitedmadandoo ir dif ® ses omr
rocurarem obOewmbaosese aln®@m das fronteiras d
ntercal ado

A explora-«o0 da diversidade textual ® re

vivencia de situa-»es reaiquedd hpsodw-s«sad

ompr

oOmun

eens«o do f unci ondansecnutrtoeixd awsa/i g ° reenr ossi t

icativas distintas e variadas.
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4 O GaNERO DI SCURSI VO/ TEXTUAL COMO I NSTR
TRABALHO PEDAGCGI CO COM A LEI TURA, A PROD
ANCLI SE LI NGUESTI CA

Este capz2tul o, cuja propestd& ®rdenamB8Hdbs
et apas:prn meinroas, oexlpeovant amento dos gNaeros
segund@arocur amasl@napaciadades des dei«og,k-2dsitsicc
di scur si vas) caens ersv ogtl°vnsedraosss i v d 8/ tL &XuPaunati os
terceira etapa da nossa pesqui sa, examinamo

atividades de produ-«o0o textual com os g°ner

4.1 OS GagMNEROWBRSI VOS/ TEXTUAI S

Apr esent agnuoasd,r, on@md resultados que obtivem

de g°rerscaunteixtv,ummr/r sfi cada no LDLP:

QuadrioG°2ner os presentes no LDLP

G°neros discursivos/textuai
Tira Conto social
Il magem Cont a nmbe
Fotografia Charge
An¥%nci o publicit Prov®rbio
Verbete de dicio Conto de assoml
An¥Yanci o de propadg Tabel a
Crlnica esporti Gr8fico
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Manchete I nfogr8fico
Conto psicol - gi Cartum
Poema Artigo de divulg
Pintura Verbete de enci
Texto expositiwv Letra de can-
Cartaz F8bul a
Avi so Texto instruc
Artigo de opini AnYanci o cl assi
Resenha cr2tica Nota de jornal
Texto instrucio Cartaz de prop
Hi st -ria em quadHi Mini gl oss8ri
An¥%ncio cl assifi Busdoor
Total: 36
Quanto © <classifica-«o qdueasdsreosr 258 s1@&lrtoamo g
foi respeitado o que as autoras classificar
Com a an8lise dos resultadpsesertraf 86 at

seis) g°nerdg edits@urssidiov®ersos para fins pe
de escrita, |l ei tura e oralidade.

Esse n¥mero n«o ® t«o0 peaquRe noos saen opse ndsOa rdr
XXa disciplina de L?mgua Popatduguesdamgnamgt
da ret- -rica e da -speo &toisc ag,r urpeosst rdian gilnde® e qu
da ®poca apresentavam col et ©neas Mlemtegxs o,
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retanto, se |l evarmos em considera-«o
am no meio social, percebemos que 0 ¢
expressovo® ehaeadegdantga cdbe abarcar
S gque <circulam social mente.

el evante considerar, tamb®m, conf or me

ma boa parte das crian-as e dos jover

proporciona acetsss® a beat ®s egcrsej a

sivos/textuai s. E para esse acesso a
er uma rica convive°ncia com a variedeze
S .

saltamos, ainda, conf osr mel 909s8 ) P C Nysu e3 U
a a possibilidade de o aluno vir a ¢
dades escritas e orais assumem hnos

zados, que mi nidnaidzeee m Paa rsau a acnad hopel veax s e
zar textos de g°neros que circulam cc¢
Il ar .

z e Schneuwly (2010), constru?2ram uma
s ao longo dos <ciclos. El es n«emmenc,i
urante a escolaridade do aluno, os di
dos commabsgetciompl| exosv 8 daeprnddiondaqume o
i mentos acerca dos g°neros.

Nt eqgue expomos sobre a i mpoflt@endieag da
a das vezeso soonmeloitleco enéendemss ser ¢

, malsi Isieanarc,onda | mensa quantpirdeasdeent ks

lemran8l useli zados para trabal harcas at

odu -

«0 textual e |l eitur a.

Nosexempll 064) e (O@)stramos doi s dsossesmui |

ecéopl,orados no | ivro:
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Exempll-Gan- «o

4. Leia o comeco da letra da cangdo “O dia em que a Terra parou”.

Essa noite eu tive um sonho

De sonhador

Maluco que sou, eu sonhei
Com o dia em que a Terra parou
Com o dia em que a Terra parou

Foi assim

Marcos Guilherme/ID/BR

No dia em que todas as pessoas
Do planeta inteiro
Resolveram que ninguém ia sair de casa

[igal

| Raul Seixas e Claudio Roberto. O dia em que a Terra parou.
. Em: Raul Seixas. O dia em que a Terra parou. WEA, 1977.

a) Quantas orac¢8es hd no trecho “[...] eu sonhei / Com o dia em que a Terra parou”?
Quais sdo elas?

b) Qual termo da primeira oracdo o pronome relativo retoma?
¢) Que preposicao rege esse pronome?

Exemp2l-An¥nci o
2. Observe o anuncio a sequir, retirado de classificados da internet.

Vende-se casas urgente — Paraiso do Tocantins

-

Pafs: Brasil

Estado: Tocantins

Tipo de Operacao: Oferta
Ndmero de quartos: 2 ambientes

Disponfvel em: <http:/tocantins.nexolocal.com.br>. Acesso em: 20 dez. 2011.

A concordancia verbal no titulo “Vende-se casas urgente” foi feita de
acordo com as prescricGes da norma-padrao? Explique sua resposta.

Sabemos que,urpelea esytar<~umt daslsD,al gune tr e
entantca,sonalos doi s exempl os sauca nmeax,i esmek &oe n s
sereimpecil ho -pas anansetregr a.

Nesse senttiidvoe,ssse si do presersvadaxta se xctuer
o Il nhn¥Yooteria tantos fragmentos.

Com i sso, nNn«o estamos defendendo que te

fragmentados, estamos apenas considerlando
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pedag-giEcacomo nem sempre o LDLP tem como i
compl exos, restensaaor peanofestsroat i as para q
acesso.aEslsestratamento di spensado pel o | i\
pl anejar atividades que demandem textos mai
supra essa |l acuna dei xada pelo LD.

A an8lise dos dados,qgucaodirfoomr2neeadasr eosse rgt° an ¢
di scursivos/textuais s«0 aboncadnos metleicu rac
total gdesB@Gifedent ®@®mg s, t amb®m, a consider

al guns, adefl ersqnea eriol uBstra a seguir

QuadrioRe3corr °ncias dos g°neros no LDLP

G°nero discursivag Ocorr°ncias do g°
Tira 34
|l magem 18
Fotografia 18
An¥nci o publ i ci 05
Verbete de dici 05
An¥Yanci o de propa 04
Crtnegcm@mortiva 03
Manchet e 02
Conto psicol -qgi 02
Poema 02
Pintur a 02
Texto expositi 02
Resenha cr2tic 02
Avi so 02
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Artigo de opin 02
Cartaz 01
Conto soci al 01
Conto de amor 01
Charge 01
Prov®rbio 01

Conto de assombr 01
Tabel a 01
Gr8fico 01
I nfogr 8fico 01
Cartum 01

Artigo de divul ga 01

Verbete de encic 01

Letra de can- « 01
F8bul a 01

Texto instruci ( 01

Hi st-ria em quad 01

An¥%ncio cl assi f 01
Busdoor 01

Nota de jornal e 01

Cartaz de propac 01
MiniglossS8rio 01
Tot 86 124
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Gr 8f i cDoi sitri bui-«0 dos g°neros discursivos/textuai s

Distribuicdo dos géneros discursivos/textuais no LDLP

m Tira
44,0%
= [magem
= Fotografia
Outros géneros
As informa-»es contidasosnegsase §68&f ideo tr

g°neros presentes no LDLP cotmprre,endeinmag e
fotografia, o0s gwuaiasos«mascs amaivs daxgls pr opc

Quanto “s informa-»es ilustradas no gr ¢
paralelo com a awval i a®@Nod20dddea tperhocomo o0b
avalicaol ea-s»es di dgd i Rast dgpgudasdagd&ugaapaubimr s

processo avaliat-rio oficial

Constat amos, portanto, gue o Guia aval.
uma col et ©nea textual gue possibilia dappert
|l eitor. Descreve, ainda, que o0os textos al ®m
di ferenciados, focalizam temas diversos, e

Compl eta a descr i -r«maned oa qauvea |leisé&-au ag,0il @kt tCrnueme
eficaz de | etramento para o aluno.
Constatamogs,umai cekata discrep©ncia entre
PNLD (2014) ego§fidadja® denunciam a ocorr=®°n
tr°s g°neros especificamente. Uma oawmt8rla soebs
diz respeito ° presen-a de g°neros discursi

|l ivro, encontramos apenas um: a nota de jor
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Ainda com base em Marcuschi (2008) , C Ol
i nseri dos em novpaesc itfeiccnaonheongti ea neat en$2ndi ca, s e
i nteressante indagar se n«o seria importan
g°neros. Hetsampm@m,que o liseonem ath@edom?2 oubd

di scursivo digital
Em al gumasesativveirdiafd camos que o0sS g°nero
como pretexto para an8lises gramaticai s con
Embor aMa nnuoa | do (PZ009fYe s seosrt ej a cl aoosqué
tomado comongerxetmpA oo WOBr i fi camos a disparid
Manual do (P2rOolf4e)s,sodref ende e orienta, e a ut

Exemp3lidir a

1. Leia esta tira.

ABRA UM POUCD ALIAS,

A TANPA PARA O QUE. BICHINHDS e
AR CIRCOLAR! SAO ESSES? @

‘ x - . o

Ferando Gonsales/Acervo do artista

Fernando Gonsales. Niquel Ndusea: botando os bofes de fora. Sdo Paulo: Devir, 2002. p. 20.

a) O menino, repetindo uma acdo comum entre criangas, captura bichinhos
para observa-los. No entanto, esses sdo bichinhos peculiares. Por qué?
De que forma o humor do texto se vincula a essa peculiaridade?

b) Releia o periodo que estd no primeiro baldo de fala do segundo quadri-
nho. Ele é composto por duas oracdes. Quais sdo elas?

C) A segunda orac¢do estd na forma reduzida ou desenvolvida? Explique.
d) Como seria o periodo se essa oracdo fosse escrita na outra forma?
e) A versao mais informal é a da tira ou a da resposta ao item d?

f) Qual é a relagcdo entre o grau de formalidade da oracdo subordinada e
o fato de ela fazer parte de uma tira de humor?

g)No caso do periodo analisado, a versdo mais informal corresponde &
forma reduzida ou a desenvolvida?

Em se tratando dos dom2nios dis¢a09BYos
devemos coihmprseemdndc uma esfera da vida soci
reali zam pr 8ticas gue organi zam for mas d
compreens«o, gue produzem model os de a-«o0 ¢

Constituem,o,pomui to mais uma esfera da a

bakhtiniano do termo, do que um princ2pio ¢
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um g°nero em especial, mas d«o origem a diwv
e institucional mente marcados.

Refl etindo sobre os dom2nios discur si Vvos
di stri buyiu-ado,on® que n«o significa, conforr
estamos fazendo classifica-»es fechadas, | 8
dom2ni os.

Quadr-ddodm2ni os discursivos

Dom2nios discur si

Jornal 2stico

I nterpessoal

l nstruci onal

(cient2fico, acad?® mi

Publicitég8rio

Lazer

Ficcional

Digital

Para agruparmos O0S (g°neros, foi necess:
referentes aos suportes textuais em guen el e
forneaidastir da fonte de onde eles foram |
em al guns deles, dando fidedignidade ao | ev

Estamos f a&Za@ndmom @&ntre esupomzdrei d gukatragade s i
a circul a-«o dos g°neros enoco®eu e ©es pdeocn?
espec2€Cowcbempl amos, para tarmt ogs aisndEari acst e
g°neros

Enf ati zamos, por tap@at o, mdhgsefioivost deetr eal i
|l evant amento exaustivo dos g°neros discursi
trata a diversidade textual no ensino da

Fundament al
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AS CAPACI DADES DE L1 MNGGAKEMSO E

DI SCURSI/IVE&@XTUAI S

0]
i nstr
Dessa
apren
a apr
Ao
proce
de in
qgue n
(2010
capac
As
l i ngu
rel ac
que e
N o

sobr e

ensipmrendi zagem de | eitura deve ter o
ument o que favore-a a compreensgemdas
f or ma, cgmpr ecemapermmnsli z est art§etno od &
di zagem em queClseApoeneepl|l aml as text os

endi zagem dessas capacidades.

reali zar a l ei tur a, 0 l ei tor aci or
di mentos, como as estrat@@aidas aasl| ait i o
terpreta-«o textual, como fazemwmeisnf er?®°
0S perummnd emediameas &£€4 quai s segundo Dol
), compreendem tr°s tipos: deaspgpacisdades
i dadesdild mprugiswd .0

capacidades de a-«0 permitem ao apr
agem ao contexto de produ-«o. Assi m,
ionada ao g°ner o, i mpligaemoaseceve ge
screve.

tocante " s capacidades discursivas, e

a organi za-«0 do textuososeuwdeplszmga,’ nacs

ea forma como determinado conte%do tem8tico

As
oper a
e ver

As
consi
conhe
comun

J 8§
organ
empr e

Qu

atrayv

capacidadedi skumguassi cper mi t em ao é
-»es contempladas na produ-«o0o textual,
bal, as vozes enunciativas, a constru-
Si m, atqgiuwi dcaodnetse mpl em a capacidade de
dera-«o0 as especificidades do contexto
ci mento de mund o, oS mai s variados
icati vo, O pY¥bl i coxtao qdiee nc isrec Wleas-td am.a,

as atividades que exploram a capacida
i za-«0 do contewdo do texto no g°nero
gada.

anto ao desenvolvi ment edida ua spgsveai dpaaddee

®s de atividades qgue explorem o empr
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reconheci mento das distintas vozes enunci at

e

d
I

o

e

as escol has | exicais.
O gue nos mobilizou, portpantff o, oo Maadldod |da
Profesk®)y, (2&ddidstrar que o aluno ® solic

u (esse g°-serpnpaelmsxetordba ajp terto,abmdihsa,do ¢

um model o, um referencial que o0 or igqauret aanoesm
mobioui oi o Ta),a dm0dva an8lise sobre a col

o

- 33 O O - O o «Q Qo

—

nw o

a

o

| i vr oo,dor @dusatnpara o desenvolvimento das
|l 2ngua, as atividades de | ei t urbaleh op rcoodmu
nerdoscunt ®ixt usak sf edrea s di scurhAsd wviam, dawealrisa

sses dois eixospdedansbnbextdstedia amaenreaibraa

armoniosa e articul ada, uma vez gque 0SS (°

]

a

tUura sS«0 0SS mesmos requisitados nas ativid

Registra, t amb®m, gue as propostas pr e
gani zados, as condi-»es de produ-«0, 0S p
mpreens«o e na produ-dd ttae xatou aailsu,n oo bgpure c
s atividades de produ-«o0o de g°neros escri
ngu2sticos, portanto, 0Ss avaliadores re .
equentemente © metalinguagemexaupév/ spscui
gue a fun-«o e a utiliza-«0 dos recursos

ntido que produzem.

Com essa an8lise, n«o tivemosClanpoétve las
s atividades exploradas.quBusacamprse eanndael mos
|l evant es par a a teampseeenspar adlos @roneéu-oc«
abal hados.

£ fundament al dest aClaarsmogsu agiuse sa«so tirn°tsegr
paradas apenas por uma quest«o did8tica.
Nossas categori adsameentan@lsi senedDfdlry, e( 5¢ 8
ud BA-RREQ@BSES e PADI LHA, 2005) , foram adap

adro 5



66

QuadrioCabpaci dades de | inguagem

1. Capacidades de a-|1.1.1. o assunt o;

1.1 Nas eaticvondads g|l.1.2. o prop-sito comuni

alunosexspwstos a sit|l1.1.3. o0os leitores;

identificam: 1.1. 4. o produtor do text
1.1.5. o vez2culo de circl

2.1.1. organi-daseor 6@ mRX¢
2. Capacidades discur|i magens, conclpseb] ensa,t
2.1 As ativi dapdeersa cgoentre outros) ;

alunos emabiclaipaci dadel2. 1. 3eqasncias textuais

buscando compreender|recorrentes;

s«o0 trabal hados (as)|2.1.3. o significado de
de infer°ncias, com baseé
textos, no contexto e no

gram8tica e dos aspectos

3Capacidades -dii sguwe s|3.1.1. orientam sobre as escolhas lexicais adequadas

3 1 aAsidades compaemg ao género e a situagdo de comunicagao.

mobiliza-«o da c a p-g 3.1.2. contribuem com a coes&do nominal;

discursiva,afavmnpreerl . ~
o 3.1.3. contribuem com a coesao verbal;

el ementos que:
3.1.4. visam a identificacdo dos organizadores
textuais, promovendo a coeréncia.

Cont emplpamoas essa et apa da pesqui sa,
di scursivosinheatiudo xyurea fomtaengreax,pl orados na
compreens«o t exBsutaud o ngdao esteaerdt«tiodb i zados para ¢
produ-«o textual

E como o0os cgoneprsoisccol - gi co, resenha <c¢r?2t
tiveram duascaodcaofraraamiarsal i sados apenas uma

textos constituintes fossem diferentes em s
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O primeiro g°nero dostcaorps:voRdsetgdasuade ® aol
da autora Clarice Lispector.

A seEsbdbudo dtor otuexxet 023 (vinte e tr°s) at
gr 8fi c@03 ®20Vrdesentam gqguaastasapavbdDbadms em a

Antes de cada ¢gPsnteurdoo ndao hsGeamdtmo bh nf or mat i v

O t2Quque voc° Neamedsepec2fico, ele traz al gt
a autora, o estilo de suas narrativas, a da
Al ®m desse boxe, h8 oADhODsO S nda3dlieimaedco s

al gumas caracter?2sticas dos g°neros e est «¢
0S g°ner osEsdtau dsoe -dcoo t e xt o
Os DboAxrecst ef erentefReabosodeochonmaml| acerc
organi za--dostaexksuah e d«os® cfraomeolaqgs ctoem p
A mai orita via@aadastadops, cobnfocme nos ap!

gr 8fi,c@es2 8 r el aacniioznaa daod it seoxut gusail v a

Gr 8§f iicCorap2Zaci dades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
sédo trabalhados (as):
15 -
14 -
13
12 -
11 -
10 -
9 .
8 i
7 4
6 .
5 .
4 -
3 .
2 .
. .
0 - ;
organizacao textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressdes a partir de
recorrentes inferéncias
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No Manual dd 2PA@f 3F*)s,sondepharnada "~ s orient

como proceder em rela-«o0o "s atividades, h 8§
caracter2sticas do g°nero. E nesse espa-o,
psicol -gico e cronol -gico, nN«o @mMOo vVehegdat
conflito, cl2?max, personagem, espa-0 e desf

Fi ca, portanto, a car gwandioa |l prdoof ¢P2 €odf de)sisra
para buscar n«o somente informa-»es que | hi
essas outras caracpaenrttestda acr gareei § eatzrean Vv a x t

tamb®m el aborar atividades extras que eny
l i ngudissecwcrmosi vas, ugna 8§ fvieczosgper emesdt angupouca
trabal ham e s s a $ercebemposg, portdndod a falta de equilibrio entre a

guantidade de atividades que contemplam as trés CL.

Gr §f iicCbap3aci dades de a- «o

Capacidades de acéo
Nas atividades com os géneros, 0s alunos séo expostos a situacfes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1 -
o N TN B | |
0 assunto 0 propdsito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacido
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Gr 8f iiccorapdaci dades-di saoguédsvaso

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizacdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséao dos elementos
ue:
15 a
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
o
0 - T 1
orientam sobre as contribuem com a contribuem com a  visam a identificacéo
escolhas lexicais coesédo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situacao de a coeréncia
comunicacao

O segundo g°nero diconunmns:Fowababkadalt,e® do
do autor Wander Piroldi

A seExpbudo dootuxxt@2 (vinte e duas) atiyv

O que voc, ogwe drtrecede esse g°ner o, al ®r
i nforma-»es sobre o autor e o g°nero, propn»

H8, entre as atividades, 08 (oAbho,) egdpwex e s
trazem i nfor ma- »e 80 stoebxtiesg @alurogigwwanidz@m-g°ner o.

Di ferentemente dos boxes que aparcemndm er
psico] -gueoprivilegiaram mais uma caracter?
i nforma-»es dos boxes nas atividades maieds a
heterog°neas.

Noconto ,somd@l muito diferente do trata
referecgtoes oa@s, chbd - guaew 22 (vinte e duas) a

contempl am a or gdainsiczuar-s«iov a,e xctounafigorr8nié@& :cnoos mo
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Gr 8f iicCorapbaci dades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
séo trabalhados (as):

15

14

13

12 -

11 -

10 -

9 ,

8 ,

7 ,

6 ,

5 ,

4 ,

3 ,

2 ,

1 ,

0 L T T 1

organizacao textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressoées a partir de
recorrentes inferéncias
Quantoo aauno ir se preparando para a pro

PNLD (2014) ,badVableidat uor at rea phadmoeoosome art
poios g°neros trabalsade sl aiatsuraa i v« ad aadse mes

vemdsacunas na aproxi mg-"«erddqg alognm8ofricaeansost e

Gr §f iicChapbaci dades de a- «o

Capacidades de acéo
Nas atividades com os géneros, 0s alunos sdo expostos a situagcdes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2 .
=
0 - T T T T 1
0 assunto 0 propésito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulagcéo
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Ogr 8fiidawstra a | acunaquentacadas eeV ol L DmMen
capaci dades-dilg mrugisv da sv.o gbhuaes sgeulaetcri onamo s,
cont empl alkkamonilstssma a he ce spEpri dfaeadsdsascso mt oala luim 8

i 8 qube nxoL prev°® em suas atividades.

Gr 8§f iicCrapraci dauw?esidicgamgr si vas

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizagdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreensao dos elementos
que:

15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1

O T T T 1

orientam sobre as contribuem com a contribuem com a visam a identificagédo

escolhas lexicais coesdo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situacao de a coeréncia
comunicacao

Na parMaen udeol do (P203fZe)s,soggue trata das <ca

g°nero, elas s«o0 apresentadas, de for ma bas:c

(@)

utros aspectos que contribuem com a compos

O terceiro g°nero dadiond wr dievooanaerernt tuaz a ®t ¢
amgr da autora Marina Col asant.

A seEsbudo dootuxxtd5 (quinze) ativiOdades
gue voctTrwai maers i nforma-»es sobre o livro
(doi s) guestionamentos que <contribuem parz:
pr®v ios do aluno.

Exi ste somente A b,t dwun) asboixref or ma- »es di
organ«aatelstunsi va

Das 15 ( guuiidnazdee)s aetxipl coatas deolsmo(rdoze)
contribuem para o desenvolvimento das <cap:

nf ameorgani za- «a 8t eexstuatt i vi dades qgue dev
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seqgu°nciasonsexitaifates e as mai s recorrent e

express»es a partir de infer°ncias n«o S«o0

Gr 8f iicChap8aci dades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
séo trabalhados (as):
15
14
13
12 -
11 -
10 -
9 .
8 .
7 .
6 |
5 .
4 -
3 .
2 .
1 .
0 T T T 1
organizacéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras e
discursiva constituintes e as mais expressdes a partir de
recorrentes inferéncias
No espa-0 destinado " s caMamcuelr?2dai Paof
(203%) , embora de forma bem resumida, | 8§ s
como se caracterizam o enredo, o conflito
percept?2?veis as |l acunas existentes na for ma

CLpel o aluno.

£ fdmment al, por conseguinte, aguei dapesf ¢
envoleesassas capacidades e fa-a outras |l eitur
em quest«o como forma de elsd acompr@&doptadrradanpae
s out fassb@l o qure«oo tlriovurxoe nenboamai dei anda
l i ngudiss¢wermnsi vas e poucas densicoedanmn&d mxzosd
9 e, lNespectivament e:
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Gr 8f iilccorapl9aci dades-di saoguédsvaso

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizacdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséo dos elementos
15 que:
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 T T T 1
orientam sobre as contribuem com a contribuem com a visam a
escolhas lexicais coesao nominal coesao verbal identificacdo dos
adequadas ao organizadores
género e a situacao textuais,
de comunicacéo promovendo a
coeréncia

Gr8§fidoap@ci dades de a-«o

Capacidades de ac¢éo
Nas atividades com os géneros, os alunos sdo expostos a situagdes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
I
0 T T T T 1
0 assunto 0 propoésito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulagdo

O quarto g°ner o dicsrctunrisciav o&shpeoxrdtuiswia, ®s el e
da autora Clara AlBsgudoquowr @akxXx8e-(wd nte e
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ati vi dade8§f apoe&énta quant asciedadd sv ethap uaias,- <«

percebemoisnvesti mento maior nessas capacida

Gr8§fi ¢tGapaci dades de a-«o

Capacidades de acéo
Nas atividades com o0s géneros, 0s alunos sdo expostos a situagdes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
o N W | i | |
0 assunto 0 proposito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacdo
As informa-»es conti QdaguerovbogReenskebgmat

S «O0 em menor guanti dade do gue em todos
anteriormente. El as fazem mais refer°ncia
crtnica .eshApsorattiivwa dades focam muito mais a |
apenas 01 (um) guestionamento relacionado
pr®vios do aluno.

Exi stem soment e AON20 e(edeoliess) tbroaxzeesm i nf or me
organi za-«o textual

N a explora-«o das atividadesnirceaf eeespbe
encontramos atividades que tr abail aumr nikwva,s -
tamb®&m o significado de palavras e express»
apr esegrt8&flié o
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Gr 8fi ecomapg&ci dades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
séo trabalhados (as):

15

14

13

12

11

10

9

8

7

6

5 -

4 -

3 |

2 -

1 -

0 - . .

organizacéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressoes a partir de
recorrentes inferéncias

J8 percebemos um investimento maior em

estudo nBstSed&odko ntaexptreepar a- «o0 -lde,] ee mlaaograa pr
haja um equil 2brio nas quantidades em que s

OManual do Pr odf2e)s,s oao (t2r0altdar especi ficar
muito diferente da forma como tratou das ¢c
trouxe informa-»es suficientes que instrume
0O g°ner ovallitsecxutfumailca .esportiva

Quanto ao desenvol vimento ddlascreranpiacada
atividades com esse g°nero contemplaram duae

para a nossa pesquisa, de acopr8foi:xcomld® que
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Gr§8§fid@apaci dades-di sogudbsvaso

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizagédo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséao dos elementos

que:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3 i
2 i
1 i
0 - ‘ ‘
orientam sobre as contribuem com a contribuem com a visam a identificacéo
escolhas lexicais coesdo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situacgao de a coeréncia

comunicagao

O quinto g°nero diagdurgsi vdoe/ tdeixvtuuhagle a® as C
S«0 ani mai s, pdeor iaguotsoors ?2Lu2s | ndriunas.

A seEsbudo aerteesxinaou 21 (vintgrgfuma) 14
nNos mostra quantas consideram as capacidade

Das iadadves que envolvem assaentcapaciadxde

o ve2culo de circula-«o0o foram as que tiver a
umas ativi dades dem odidtrraisment

Mesmo ajsSiwverificamos um cuidado maior p
com a quantidade de atividades que gerBvfolcwer

14
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Capacidades de acéo
Nas atividades com os géneros, 0s alunos sdo expostos a situacfes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
=
0 .
0 assunto 0 proposito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacéo

Nesse g°nero, o0 boxwe i nNd o enppiagd tvrbaero ve?

publica-«o de onde o texto foi retiraadad geo f

Su

conhe

S
c
de divul ga-eo00<iteenit Pddes c@ho°snci as.
gere 01 (um) guestionament o, o egual [
ci me®voes do aluno.

H8 05 (cimmMoo)plekroxead or mam sobre o0os texto:
fun-«o did8tica no g°nero, o vez2culo de p
utilizada.

Das 21 (vinte e uma) atividatdegoedel|l or ad
cient228cavinte e oito) delas contZibuem pa

Embora haja mai omaiiorv etsdtienme;mmgeonei dade en
favorecem o desenvolviment o dasa caappmrcea fdeard’er

pégue envol ve a o0 rdgiasnciuzras-i«voa ,t eaqyatmdailweomas n o

2 Destacamos que a disparidade entre a quantidade de atividades presentes no livio e as que
consideram as capacidades, conforme apresentam os graficos, se deve ao fato de que algumas dessas
atividades contemplaram, ao mesmo tempo, duas ou mais capacidades.
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Gr8fidc@aphcidades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
séo trabalhados (as):

OFRPNWARUIUIOONWO

organizacgéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressdes a partir de
recorrentes inferéncias

Na parte que trata sobre aMamwmalacdo rPrsafi
(2083@), as autoras tiveram o cuidado de inf
O suporte em que veicul a.

Elas fazem alus«o, ainda, ~ interfer®°nci
i nformma sS«0 apreselhssaad a® wmoa tdixda .iumpoo rnt«aon t
somente para a compreens«o textual, mas tam
a produ-«o do g°nero em estudo.

Percebemos que, dos g°neros explorados a
atividades e as or iMamtua-l » e ([F2r@H 4 stsreoey| aa©i o N
artigo de divudtagmt kiobw2ireemm2deé chorma razoav
articulada com o trabal ho de apropria-«o de

Ogr8ficnosl6apresent a guant as e guai s

considera-«o0o auctasyla ciodia de viai: n



79
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Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizagdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséo dos elementos

15 que:
14
13
12
11
10

9

8

7

6

5

4

3 4

2 -

1 -

0 L T T 1
orientam sobre as  contribuem coma  contribuem coma visam a identificagdo
escolhas lexicais coesdo nominal coesdo verbal dos organizadores

adequadas ao textuais, promovendo
género e a situacdo a coeréncia

de comunicagao

O sexto gvVeebet ® de .enA isBeb-bqpo@di d& a otuexret o

l17ati viddagre8sf i apr @enta as que contemplaram

Gr§fid€Qapdci dades de a-«o

Capacidades de acgao
Nas atividades com o0s géneros, 0s alunos sdo expostos a situagcdes
15 em gue identificam:
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2 -
. —
0 - T T T T )
0 assunto 0 propdésito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacao

3 Destacamos que a disparidade entre a quantidade de atividades presentes no livio e as que
consideram as capacidades, conforme apresentam os graficos, se deve ao fato de que algumas dessas
atividades contemplaram, ao mesmo tempo, duas ou mais capacidades.
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O boxe inform®tigue Iivmofkci'n fwbaamMauersobre o0 ¢
onde o verbete foi retirado, 0s VvS8rios ti
organi zam nel e.

O questionamento proposto nesdae oQtapae NI
di feren- agtaemtor aleo di vuel goa+ betei eet.hiccal op:

Quant o aofsnohtoeh&s 02 (dois) e falam sobre
maneira como esse g°nero dewsetbstui |l ddot ek8
n«werbais.

Oveebe foi exploraddepesseteep dei Li7fdade:
(onze) est«o relacionadas " s capacidades di
vol taapargani za-Comftoegne§toi copdmB8cebemos que

muatdi feren-a dos demais g°neros gue | 8 ana

Gr 8fi d@apé8cidades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
15 séo trabalhados (as):
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 T T 1
organizacgéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras e
discursiva constituintes e as mais expressodes a partir de
recorrentes inferéncias

No aMualPr dfoe,s s(0®M1)4 sobre as caracter?2st]

registrados o tipo de |linguagem e a i mport®o®
gue auxiliam na organiza-«o0o do g°nero.
Quant o " s <c apac iddiasdceusr sliiwvnagsu,2 sptegrccgef bi ecnoo sl1,9

a aus°ncia de atividades que possibilitam a
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Grafico 191 Capacidades linguistico-discursivas

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizagdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséo dos elementos
que:

PRRPREREE
ORNWAUIONOOORNW U

orientam sobre as contribuem com a contribuem com a visam a identificagdo

escolhas lexicais coesdo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situacéo de a coeréncia

comunicacgao

O s®timo g°nero diasrctuirggd varé tfe pa na@ad&k®n® no 3
deve se adaptar " sustent ahliol iaduatdoer, Braxcok e ¢
Fernandes.

A seEsbudo dootuxet d4 (quat odaes) gat§if wicda c

20presenta quantas consideram a capacidade

Gr§8§fi d€@Qapaci dades de a-«o

Capacidades de acéo
Nas atividades com 0s géneros, 0s alunos sdo expostos a situagdes
em que identificam:

Y T
ORNWRUIONOOORNWACU

0 assunto 0 proposito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacdo

4 Destacamos que a disparidade entre a quantidade de atividades presentes no livro e as que
consideram as capacidades, conforme apresentam os graficos, se deve ao fato de que algumas dessas
atividades contemplaram, ao mesmo tempo, duas ou mais capacidades.
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O boxe inDogmaet voaeg ° qwei alndrecede esse
acerca da data de publica-«o e do suporte

acercautdomr e do assunto a ser tratado. H§

ao aluno ler o t2tulo do texto plaor an ad e2dnutzei gr

HS , entre as 14 (quatorze) atividades

denomi nAdotse qukanf aa respeito das sequ°®°nci

consist°ncia dos argumentos, i nforma-»es
cita-«o0 de autoridades, O uso das pergunt a
autoria das informa-»es presentes no texto.
Noartdgoop,i nb kassunt o, O prop-sito comu
produtor do texto foram explorados, assim
e as mais recorrentes, o significado de pal

e a coes«0 nominal

No entanto, o grafico 21 apresenta a énfase dada a organizacdo textual-
discursiva e o gréafico 22, a auséncia de atividades que consideram as escolhas
lexicais feitas pelo autor, a coesao verbal e a coeréncia a partir dos organizadores
textuais. E ndo percebemos um equilibrio entre as capacidades contempladas nas
atividades.

Gr8§fid€Qapacidades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
séo trabalhados (as):

OFRNWAUIONO

organizacéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressdes a partir de
recorrentes inferéncias
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Gr§8§fid@apaci dades-di sogudbsvaso

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizag&do da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséo dos elementos
15 que:

14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2

5 . | |

orientam sobre as contribuem com a contribuem com a visam a identificacéo

escolhas lexicais coesdo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situacao de a coeréncia
comunicacgao
Lendo Mapoual do PeOB&®SB9qr o espa-o0 rese

caracterysnecas @percebemos que as autoras t
prop:-sito comunicativo e das condi-»es de p
escrita desse g°nero.

Og°nero em gqguest«o favorece muotft asi pasddc
aproprad&-l«ped osEadanaopr.opri a-«o0o seria mai s
uma mel hor distribui-«o0o das atividades entr

O oitavo g°ner o dirsecwrnsiav ocQttéetxitcgpal e®c a e
crian-as de fordma aiunwgukvacad el

A seExtudo dootuext @3 (Vvint’e g@r §fr Piclhu @B i
guantas envolvem as camp&cindademnadevad-oq«0,zZa

rao8wal apropria-«o dessas capacidades por g

> Destacamos que a disparidade entre a quantidade de atividades presentes no livro e as que
consideram as capacidades, conforme apresentam os graficos, se deve ao fato de que algumas dessas
atividades contemplaram, ao mesmo tempo, duas ou mais capacidades.
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Capacidades de acao
Nas atividades com o0s géneros, 0s alunos sdo expostos a situacdes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
. -
0 - : .
0 assunto 0 proposito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacdo

O boxe informa@tgqwe v ogidwd iaadhoeeesceendhea, acr 2 t

d8 orienta-»es sobre o prop:-sito cuoehwni ca

c

blicadal.oi®@9 @Q2ae@ti ommsmeanm olse wmweaerl eo al uno

=]

de buscar informa-»es para falar sobre al

vro de que n«o gostou.

Os (07) set e boxfermsotewmd on mateircad am as

)
7]

clarecem acerca Jdo estumpatr®gi atsexdmu@ud ment a

comunicativo, plano do texto, recurso da in
J8 ercmedbseama certa harmonia entre a distr

i nf or ma -s» e sadraesg inANso.theo x e s

Com rela-«bpdaddesagascursidvasuesi vagu?2 el

e o trabalho com a explora-«o do texto p

O
c

dever8 ser produgn 8lfoi,ceaxy ndrdersepe2cds S vament e.
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Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como

15 séo trabalhados (as):
14
13
12
11
10

9

8 -

7 -

6 4

5 -

4 -

3 4

2 4

1 -

0 4

organizagéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras e
discursiva constituintes e as mais expressodes a partir de
recorrentes inferéncias

Gr 8fi cOape&dci dades-di saogudbsvaso

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizacdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreensao dos elementos
que:

e e
ORPNWAUIONOOORNWAU

comunicagao

orientam sobre as  contribuem coma  contribuem com a visam a identificagdo

escolhas lexicais coesdo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situagado de a coeréncia

Assi m, per cebdmm®m, mai or vi abi

dade

em

compreens«o e apreens«o dasesamhatexdd®msitmnaias

autonomi a.
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Ao | &vrannu@al do (P2rOodf4e ss ar parte que aborda
do g°nero, verificamos que, de forma bem r

estrutura textual

Verificamos que o0os boxes informativos e
certo equil2brioae«brdlkeakkkogdeeapropornandoc
tarefa de produ-«o textual

O nono g°nero di sacnu¥insciivoo /ptuebxitiucailt §8r ioo

A seEsobudo dtor otuexxet 010 ( d% z)daat iqwiad asd ecs
apresenta quantas consideram a capacidade d

Embora o assunto do texto n«o seja trab
comunicati vo, 0s l eitores, O produtor do

contemplados pel o LDLP.

Grg§toicépacidades de a-«o

Capacidades de acéao
Nas atividades com os géneros, 0s alunos sdo expostos a situacfes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
: - 1 -
O T T T T 1
0 assunto 0 propésito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacao

Bem diferente do cont e %d®» qduoes vboocxdeosss aiin f
g°neros anteriores, esse trata da hist-ria
caracter?2sticas do g°nero. N«o ttramb®&nend u

di épcia das outros

6 Destacamos que a disparidade entre a quantidade de atividades presentes no livro e as que
consideram as capacidades, conforme apresentam os graficos, se deve ao fato de que algumas dessas
atividades contemplaram, ao mesmo tempo, duas ou mais capacidades.
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Exi stem 05 (Acniorede@ay elmomésis«o ~ organi za- «
alvo, espa-o0 de cieraul«a- «emn,t exrwap onatge ,n siomts

Ao expl@l,arpearscebemos um cui dadleesquaz é dv e
na distribui-«o akasn satrd e/ricdoangfecSrf ngec@s. 27 e 28

Gr8§fid€@apdci dades discursivas

Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como

15 séo trabalhados (as):
14
13
12
11
10

9

8

7

6 -

5 .

4 -

3 .

2 .

1 .

0 .

organizacéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressdes a partir de
recorrentes inferéncias

Gr 8fi ecOapRa&8ci dade -dliisncguurssitviac o

Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizacédo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséo dos elementos
que:

e e e
ORNWAUION0OORNWAO

orientam sobre as  contribuem coma  contribuem coma visam a identificagao

escolhas lexicais coeséo nominal coesdo verbal dos organizadores
adequadas ao género textuais, promovendo
e a situagdo de a coeréncia

comunicagao
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O Manual do RRrOM#SI)s,or priiwvfidremaoves sob
pl anej amghit oo g

O d®ci mo®gadm¥Umowi o de .PArrop&gdrudada do otuxet o
16 (dezessei’s)gra8tfiivoodsalddeas eansv oglavee nt apaci dade

a- «o

Gr8§fi d€apfacidades de a-«o

Capacidades de acéo
Nas atividades com 0s géneros, 0s alunos séo expostos a situacdes
em que identificam:
15
14
13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 .
0 assunto 0 proposito os leitores o produtor do o veiculo de
comunicativo texto circulacdo

O conte%do do b@Oxgueéa ny @cfhaalvad vdypat ®mr do nom
propagaandba-,s$ida do seu surgi medisbqo omad ei nk evrer
H8 somente 02 A(hddoes) qlbaixesfal am sobre
convenceircom bpgebbloe as estrat ®gias de conven

Como algumas atividades contempl asa@amadua
di sparidadaes eguamtnitdaddbddsg zadas no | ivro e a:
capaci dades.

Na explora-«o dasddebdezeoesmé @y pmoncent:r
nas capaci dades deena-i«dddeint¢@aa m o° mpfraope si t o e

7 Destacamos que a disparidade entre a quantidade de atividades presentes no livro e as que
consideram as capacidades, conforme apresentam os graficos, se deve ao fato de que algumas dessas
atividades contemplaram, ao mesmo tempo, duas ou mais capacidades.



certa

c ap aacdieds c o mo

faltandedegurl bbrteo das

at

89

i ovu tdraadse s

v egmo8sf i ncooss, 3ple set i3vlament e.

Gr8fi d@apacidades discursivas
Capacidades discursivas
As atividades contribuem para que os alunos mobilizem a
capacidade discursiva, buscando compreender nos géneros como
séo trabalhados (as):
15
14
13
12
11
10
9
8 .
7 .
6 .
5 .
4 -
3 -
2 .
1 .
O T 1
organizagéo textual- as sequéncias textuais o significado de palavras
discursiva constituintes e as mais e expressoées a partir de
recorrentes inferéncias

Gr8§fid@apPacidades-di sogusédbsvaso

el ol
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Capacidades linguistico-discursivas
As atividades convergem para a mobilizagdo da capacidade
linguistico-discursiva, favorecendo a compreenséao dos elementos

que:

contribuem com a
coesao verbal

contribuem com a
coesao nominal

orientam sobre as
escolhas lexicais
adequadas ao género
e a situacéo de
comunicagao

T
visam a identificagcao
dos organizadores
textuais, promovendo
a coeréncia
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Pel a an8lise real i zada, chegamos " Co
rel acionadas aos g°neros propostos no LDL

necess8ria para o dd&dpenv plavitme ndoos daalsunos.

gr 8f i cos, verificameguguef oBamasonmteémpl| asd a
atividades. Wear,i faquraea masfgaumamm ICdst ardtaess termab
detri mentoadeqgtaimbdb®sm, s«o relevantes para

g°nero em estudo.
Ao | er o0os boxeAsnodepemt mjhueemed es trazem in

rel evantes sobre o que o0os alunos devem sabe

gue essas i nf orma-»es seriam mai s Yat €1 S S
el abora-«o0o dasbaticaindadaese ceampvaccli deakdiesse .e m an

Uma quest«o que nos chamou a lal(ema49 ,f oi
ao se referir aos conhecimentos |ingu2stico
a perspectiva textual e discursiva, e que .
conit bui para os efeidos. dNo smait @ alo® nporso duwd
capaci dades-dild mgrugismdsx,o de acordo com o0s g
foram trabal hadas.

4. 3 A PRODU¢CEO TEXTUAL NO LDLP

De acordo #Hgme€oet &2 i db)n,i assumindo a c

2ngua como forma de intera-«o, ® fundament
por uma metodol ogia que possibilite ao alun
e a compreens«o dos di ver seoss cgo°nnteerxa Bbesa 8s60 cnia
sentido, Santos, Ri 90§, ecdeirodioram: (2013

Numa perspectivadsaodi mignutagreangi mn alext o ®
tecido formado de muitos fios que se en
significativa capaz de comuni-scoacri aall,g oe ne«

como um amontoado de frases, uma SuUCesSs:«
Por isso, a sequ°ncia de enunciados num
pontos de vista lingu2stico, di scursivo
di ferentes componentes da ' inguagem, c

aspectos Hpem@mi8it ¢ @doass, radl®am »es eRtdu® sout
e a situa-«o discursiva.
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Entender o texto como processo ® buscar
mo assume determinada composi - «o0, desvel
mento em que se est8§ mpgarduemndomo £¢0 pi of
terferir de maneira que esse momento de p
i's maduro que o ajude a corrigir rotas, (¢
sando ° forma-«o0 de al uress eprmad st arud s nmani
Na tarefa,de prlactcwzidrever 8 coordenar aspeé¢
em dizer e como di zear-.«oEsdseav et &r ecfoaned ar j
mpl exa, que ® o texto de autoria do al unc
be sobre o g°nero e 0 que ainda necessit
der 8 planejar @@- »ag saddamd&BIltii &arasogquef ei tos d
A nossa propost a, portanto, para esta %l
mo se tda8neonttor adi d8ti co das atividades de g
ra tanto, fizemos o0 | evesret aamse notro edéd sas ase s:
stinadas ao aluno potencializavam o traba
T2nmmoas como proposta coasiderardades apger
xtual escrita, como tamb®m as de produ- «
mo selecionamos somente ,oa takegsainsenpi d

produ-«o dos g°neros orais,svdeasd e g utee ot d

£ fundamental destacar gque a nossa ang§gl.
xtual considerou o0os aspectos e as caract e
suporte textual ® considerado, S«KOo0O0Oprivi
op-sito comunicativo, qgual 0 tratament o
mposi cional e ao conte%do tem8tico.

Anal i samos, t amb®m, se as atividades or

Xto com base na situa-«o0 de cemwni ¢ca-r«d|le
bre essa situa-«o0o de comunica-«o0, ~ defin
ci al , ao estabelecimento do objetivo do t
Vi s«ko e reescrita das produ-»es textuais.
Tendo em vi stad hguec oo f@ar agpbr odu- «o0o de t e x
Ci s»es, atnaanhb,&nmaano €| ar ez a nas orienta-»e
rmal i dade do texto, -t est uaasipse c &€ 0 ss e | ionugt ur?a:
forma-»es eram sugeridas para que o aluno

A parte do LDLP destinada ° produ-«o0o tex:
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1 Aquecimento: sédo oferecidos ao aluno subsidios para que ele comece a
exercitar a atividade de producéo.

1 Proposta: sédo dadas algumas orientagdes ao aluno sobre o que ele
devera produzir. E apresentada uma imagem ou o fragmento de um texto
como suporte para a producéao textual.

1 Planejamento e elaborac&do do texto: o aluno é orientado a etapa de
planejamento a partir de questionamentos reflexivos ou de uma
sequéncia de orientacdes.

1 Avaliacéo e reescrita do texto: Sdo propostos ao aluno alguns critérios
para que sejam avaliados em seu texto.

Quant Mamnaoal do (PZrOolf4e)s,sox espa-0 dedicado
como o professor dever8§8 conduzir ®m tdrealialalza
as fases acima descritas, com suas respect.i
sites e livros, traz tamb®m:

1 Boxe de valores: suscita discussfes e reflexbes sobre os temas que
serdo abordados nas producdes textuais, propfe levantamento de
hipGteses, esclarece sobre a estrutura dos géneros, incentiva o respeito
ao posicionamento e a opiniao do outro.

1 Atividade de ampliacdo: incentiva outras leituras para subsidiarem a
atividade de producéo. Incentiva, ainda, a integracdo com outras areas
do conhecimento, a exibicdo de filmes, construgcdo de murais,
pesquisas.

1 Estimulo: sugere outras leituras.

£ relevante enfatizar que o0os boxes, as
n«o s«o fixos, ou seja, nh«o apar ecenm-t»edso s
das produ-»es de texto. A descri-«o que fi z

panorama ger al

Uma outra observa-Man ucad m droe (PAxGok4e)saso® qu e

a maioria das orienta-»es ao professmn, el
p8gina.
Para a an8lise das atividades de produ- «

fizemos o |l evantamento da quantidade de g°n
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al unos, 0s quais foram os Bhetsmbe deabaf hmme
j ®if dito na eta@la de an8lise das
Dando sequ°®ncia ° nossa ansglise, passa

propostas no LDLP. E para maior fidedignida
i nserir partes dessas orientBdaneal PAlo®msdio
(2014), no intuito de verificar at® que por

ei xo de ensino t«o relevante para o trabalh

A primeira produ-«o0 de texto, das 10 (d
cont o ps.i cpoobopgorcoa atividade, o LDLP solicit
o qual ser8 |ido em sala de aul a, para o0s
professor. Oferece como suporte para a prod

dever 8 ser escol hida.

LenddManual do (PrOAf3esserl e d8 a seguinte o
com os alunos quem ser«o 0s interlocutores
di ver gg°ntaiea o que ® proposto nManualrode Br gfu
(2014) .

A fase de planejamento e elaboragdo do texto orienta o aluno a copiar e
preencher, em seu caderno, um quadro com informacbes sobre a personagem
principal, a lembranca dessa personagem e o narrador. Além desse quadro, ha uma
sequéncia de orientacdes sobre outros elementos da narrativa. Quanto a avaliacdo e
reescrita do texto, o LDLP propde que os colegas avaliem o conto um do outro,
tomando como base o quadro e as demais orientagcbes que o complementam,

conforme vemos abaixo:
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E x e mp4l- Avaliacéo e reescrita do conto psicoldgico

Font eMarchetti, Str2elc)ker e Cleto (2014

Analisando a quantidade de critérios de avaliacdo expostos no quadro,
percebemos que sao minimos e ndo contemplam outros pontos essenciais para julgar
se o texto estd bem produzido ou ndo, se faltaram ou ndo informacdes e elementos
gue contribuem para a constituicdo do género.

Se para a avaliacao do texto, o LDLP ndo considerou importantes critérios como

0S aspect ost elxitpegau2sset iocuot r os, tamb®m n«o deu
adadve de reescrita, pois diz que o aluno
necesss8rio.
£ provs8vel que 0s poss?2veis |leitores des
do par8grafo anterior. Pri meiro: O quadro c
avlai a- «o, j 8 que s«0 0s alunos gque ir«o a

maturi dade acad°mica suficiente para | idar
dever8 reescrever somente os trechos do se
|l os.

E n-s defsemdenmossa opini«o, justificando
produ-«o que o0os alunos far«o no 9U ano e

simpl es, a avalia-«o0o deveria ser feita pel



