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RESUMO

Diante de uma proliferacdo de producdes cientificas e de perspectivas tedricas que tematizam,
atualmente, o conceito de géneros no &mbito do ensino de lingua espanhola, nosso trabalho
assume 0 objetivo de investigar a apropriacdo das abordagens de géneros em producOes de
pesquisadores brasileiros que discutem o ensino de ELE (Espanhol como Lingua Estrangeira).
Propomo-nos, nesse sentido, a verificar como essas abordagens estdo sendo incorporadas no
contexto cientifico brasileiro do ponto de vista da coeréncia e consisténcia tedricas, trazendo a
problematizag&o de que em decorréncia de o conceito de géneros estar arraigado em correntes
tedricas diversas, as leituras e interpretaces sobre a nogdo de géneros sao, igualmente diversas.
Como objetivos especificos, procuramos: i) identificar as abordagens de géneros que
fundamentam as pesquisas sobre o ensino de ELE nos artigos; ii) verificar as articulacfes entre
as abordagens de géneros evidenciadas nos artigos cientificos selecionados; iii) observar se e
como as abordagens de géneros fundamentam as discussdes sobre o ensino das habilidades
linguisticas; e, iv) analisar a apropriacao e a incorporacdo das abordagens de géneros do ponto
de vista da coeréncia e consisténcia tedrica. Nossa pesquisa assume um carater interpretativo e
abordagem qualitativa como direcionamentos metodoldgicos, caracterizando-se também como
bibliogréfica, tendo em vista que a fonte de dados ser o Portal de Periddicos da Capes e a
plataforma DOAJ. Dessa forma, o corpus se constitui de dez artigos cientificos, publicados
entre os anos de 2008 a 2019. A ancoragem tedrica conta com as reflexdes de trabalhos sobre
0 conceito de géneros discursivos e textuais (BAKHTIN, 2011; MEDVIEDEV, 2012;
MARCUSCHI, 2008) e também em producdes sobre as abordagens ou tendéncias tedricas de
géneros (SILVA, BEZERRA, 2014; BAWARSHI, REIFF, 2013; BEZERRA, 2017), assim
como em trabalhos sobre o ensino de lingua espanhola (BARALO, 2000; COMAS, 2004;
ARAUJO, 2013). Podemos apontar, dentre varios outros, os seguintes achados: i) Marcuschi,
Maingueneau, Dolz, Noverraz, Schneuwly e Bakhtin sdo os principais nomes propagados nas
producdes cientificas; ii) nas abordagens teoricas verificamos um mosaico de perspectivas, sem
gue a maioria delas dialogassem em grande medida com o conceito de géneros; iii) a
terminologia “discursiva” predominou-se em detrimento da “textual” e das duas conjuntamente
“discursiva e textual”; iv) a Linguistica Textual ¢ a abordagem mais assumida em relagdo a
Analise Dialdgica do Discurso e o Interacionismo Sdcio-discursivo; v) a préatica de leitura
mostrou-se a habilidade mais recorrente nas producdes cientificas numa dimensdo socio-

interacionista da linguagem; e vi) o Interacionismo Socio-discursivo e a Linguistica Textual



foram as abordagens que mais se mantiveram coerentes com seus respectivos postulados
tedricos, enquanto que a Andlise Dialdgica do Discurso foi a que mais apresentou
inconsisténcias tedricas no ambito das discussdes do conceito de género. Nossas conclusdes
nos permitem dizer que a Linguistica Textual é a abordagem mais assumida e a Analise
Dialdgica do Discurso a mais incorporada nos artigos cientificos apesar de suas Vvérias
incoeréncias, enquanto que o Interacionismo Socio-discursivo é a abordagem mais sutil e,

portanto, menos incorporada nas producdes cientificas.

Palavras-chave: Abordagens de género. Géneros discursivos e textuais. Incorporagdes
tedricas. Ensino de Espanhol. Publicacdes cientificas.



RESUMEN

Ante una proliferacion de producciones cientificas y de perspectivas tedricas que tematizan,
actualmente, el concepto de género en el &mbito de la ensefianza de lengua espafiola, nuestro
trabajo asume el objetivo de investigar la apropiacion de los enfoques de género en
producciones de investigadores brasilefios que discuten la ensefianza de ELE (Espafiol como
Lengua Extranjera). Proponemos, en este sentido, verificar como estos enfoques estan siendo
incorporados en el contexto cientifico brasilefio desde el punto de vista de la coherencia y
consistencia teoricas, con la problematizacion de que el concepto de género esté arraigado en
corrientes tedricas diversas, luego las lecturas e interpretaciones sobre la nocion de género son
igualmente diversas. Como objetivos especificos, buscamos: i) identificar los enfoques de
género que fundamentan las investigaciones sobre la ensefianza de ELE en los articulos; ii)
verificar las articulaciones entre los enfoques de género evidenciados en los articulos cientificos
seleccionados; iii) observar si y como los enfoques de género fundamentan las discusiones
sobre la ensefianza de las habilidades lingisticas; y, iv) analizar la apropiacion e incorporacion
de los enfoques de género desde el punto de vista de la coherencia y consistencia tedrica.
Nuestra investigacion asume un caracter interpretativo y enfoque cualitativo como caminos
metodoldgicos, caracterizandose también como bibliografica, teniendo en cuenta que la fuente
de datos son el Portal de Periodicos de Capes y la plataforma DOAJ. De este modo, el corpus
se compone de diez articulos cientificos publicados entre 2008 y 2019. El aporte tedrico cuenta
con las reflexiones de trabajos sobre el concepto de géneros discursivos y textuales (BAKHTIN,
2011; MEDVIEDEV, 2012; MARCUSCHI, 2008) y también en producciones sobre los
enfoques o tendencias teoricas de genero (SILVA, BEZERRA, 2014; BAWARSHI, REIFF,
2013; BEZERRA, 2017), asi como en trabajos sobre la ensefianza de lengua espafiola
(BARALO, 2000; COMAS, 2004; ARAUJO, 2013). Podemos sefialar, entre otros, los
siguientes hallazgos: 1) Marcuschi, Maingueneau, Dolz, Noverraz, Schneuwly y Bakhtin son
los principales nombres propagados en las producciones cientificas; ii) en los enfoques tedricos
comprobamos un mosaico de perspectivas, sin que la mayoria de ellas dialogaran en gran
medida con el concepto de género; iii) la terminologia “discursiva” predomin6 en detrimento
de la “textual” y de las dos conjuntamente “discursiva y textual”; iv) la Lingiiistica textual es
el enfoque méas asumido si comparada a Andlise Dialdgica do Discurso y el Interacionismo
Sociodiscursivo; V) la practica de lectura se ha mostrado la habilidad mas recurrente en las

producciones cientificas en una dimension socio-interaccionista del lenguaje; y vi) el



Interaccionismo Sécio-discursivo y la Linglistica Textual fueron los enfoques que maés se
mantuvieron coherentes con sus respectivos postulados tedricos, mientras que la teoria Anélise
Dialogica do Discurso fue la que mas presentd inconsistencias teoricas en el ambito de las
discusiones del concepto de género. Nuestras conclusiones nos permiten decir que la
Linguistica textual es el enfoque més asumido y el Andlise Dialdgica do Discurso el méas
incorporado en los articulos cientificos a pesar de sus diversas incoherencias, mientras que el
Interaccionismo Socio-discursivo es el enfoque mas sutil y por lo tanto menos incorporado en

las producciones cientificas.

Palabras-clave: Enfoques de género. Géneros discursivos y textuales. Incorporaciones

teoricas. Ensefianza de espafol. Publicaciones cientificas.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 01 - Identificacdo das VOZES/AULOTES .........c.ccverrerieiieieeiesee s esie e e ee e e 34
QUADRO 02 — Terminologias e abordagens de géneros utilizadas ............ccccocevereneninenne. 43
QUADRO 03 - ArticulacGes das abordagens de gENEIOS ..........ccevverrereeieeiieerieseesieeieseesneas 44

QUADRO 04 - Apropriacbes nas habilidades linguisticas: textuais, interacionais e

ISCUISIVAS. ..ottt e e e e e e e e et e e e e e e e e ettt e eeee e e e e e et eeeeeeeeeeeneeeeens 52



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 01 — VOZES PriVIlEgIadas ..........ccevvvieieeeeieiieiieeseeeee et ss s 38
GRAFICO 02 — Identificagio das abordagens teOrICaS .............c.ceveererrereeurrsrreeereeeeesesenen, 40
GRAFICO 03 — Terminologias de géneros Utilizadas .............cccocoevvereereeeeseeeeiseesesesesseen, 42

GRAFICO 04 — Identificagio das habilidades lingUiStiCas............c.cccevrureeereceereieeeeseieeeenans 51



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACG Anélise Critica de Géneros

ADD Analise Dialdgica do Discurso

ANPOLL Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica
BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
DOAJ Directory of Open Access Journals

ELE Espanhol como Lingua Estrangeira

ERG Estudos Retoricos de Géneros

GPET Grupo de Pesquisa em Producéo e Ensino de Texto

GT Grupo de Trabalhos

ISD Interacionismo Socio-discursivo

LA Linguistica Aplicada

LE Lingua Estrangeira

LT Linguistica Textual

MCER Marco Comum Europeu de Referéncia para linguas

OCEM Orientag6es Curriculares para o Ensino Médio

PC Producéo cientifica

PCN - LE Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira

PIBIC Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica



SUMARIO

L REFLEXOES INICIAIS ..o tes s ests st san s 18
2 REFLEXOES TEORICAS ..ottt sssssssssns 22
2.1 AS ABORDAGENS DE GENEROS DISCURSIVOS E TEXTUAIS........cccooovveerrrinenen, 22
2.1.1 ESCOIA 08 GENEDIA ...cueiiiiiiieie ettt bbbt 23
2.1.2 A ESCOlIa NOIE AMEFICANA ....eoiveeiieiieiieiiee ettt ettt sreesae e nns 24
2.1.3 A ESCOIA 0B SIANBY ..ottt 25
2.1.4 A AN&lise Critica de GENEIOS ......ccveieieieie ettt sresreane e 25
2.2 O PROBLEMA DOS GENEROS DISCURSIVOS E TEXTUAIS ... 26
2.3 HABILIDADES LINGUISTICAS NO ENSINO DE ELE.......cccoooviieveeeeeeseeeeseseneen, 30
P N O L = 1 o =T [ SRR SS 31
p R T o] | - USSR P PR 32
PR TR B T (1] PSR T PP 33
P o U | - VPSPPI 34
3 ESCOLHAS E CAMINHOS METODOLOGICOS UTILIZADOS .......cooveveieerean. 36
3.1 CARACTERIZAQAO DA PESQUISA ..ottt 36
3.2 CONSTITUICAQO DO CORPUS .....cooeveereeetetieseeeiess s ses s tes s eses s sassss s, 37
3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS .......ccoovveieriieernieneneen, 37
4 INTERPRETANDO AS APROPRIACOES DAS ABORDAGENS DE GENEROS ...39
B REFLEXOES FINAIS........ooiiieeeveeeeeteetstee s ses s seses st enessse st sn s senassnessensenansenns 65

B REFERENCIAS ...ttt st 68



18

2 REFLEXOES INICIAIS

As abordagens de géneros, especialmente no contexto brasileiro, sdo hoje alvo de
maultiplas producgdes cientificas no cenario do ensino de linguas, tanto materna como
estrangeiras, e isso pode ser atestado em periddicos, livros, anais de eventos da area, dentre
outros veiculos de publicagdo da pesquisa cientifica. Para citar alguns trabalhos podemos
mencionar Gomes-Santos (2003), Bezerra, Pereira e Lédo (2017), Bezerra (2017), Brandao
(2004), Brocard e Costa-Hubes (2019), Ferreira e Vieira (2013), Marcuschi, (2007, 2010), Rojo
(2005, 2008), Silva e Bezerra (2014), dentre muitos outros. S&80 inUmeras as producgdes
cientificas, portanto, no debate sobre esse conceito/nog¢ao de géneros no ensino de linguas, de
forma geral.

Segundo Marcuschi (2008, p. 147), o conceito de géneros ndo é novo (surgindo ha pelo
menos vinte e cinco séculos) “mas estd na moda”. Essa popularizacdo se deu em virtude,
principalmente, da publicagdo dos documentos oficiais de ensino, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental — Lingua Estrangeira (3° e 4° Ciclos), as
Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, cddigos e suas tecnologias
(OCEM) e também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Este novo objeto’ de ensino emerge em uma outra perspectiva tedrica e metodolégica
de trabalho com o texto, visto que o ensino de linguas estava pautado em praticas
eminentemente tradicionais e descontextualizadas, em que se olhava para o texto com vistas a
analises gramaticais de palavras e frases soltas.

Neste contexto, a nogdo de géneros, sobretudo em meados da década de 1990 (logo ap6s
a publicacdo dos documentos oficiais brasileiros de ensino, especialmente 0 PCN-LE (1998), a
OCEM (2006) e a BNCC (2017)), se prolifera/estende-se em correntes tedricas diversas e é
assentada, consequentemente, em leituras e interpretacfes igualmente diversas. Logo,
terminologias como “géneros discursivos” ou “géneros do discurso”, “géneros textuais”,
“géneros do texto” ou ainda “tipos de texto” acabam por se disseminar e serem utilizadas sem
demarcacdes e/ou especificidades tedricas no mais das vezes (CAMPOS, 2016).

A titulo de exemplo, Rodrigues (2004) aborda que a propria nogdo de lingua esté longe
de ser um conceito homogéneo, tendo em vista as varias e distintas concepg¢des tedricas em que

a abordagem esta alicercada. Assim sendo, as leituras e apropriagdes do conceito/nocéo de

1 Embora a abordagem de géneros se prolifere em uma perspectiva inédita e inovadora, esse objeto esta assentado
em velhas préaticas, de producéo textual (GERALDI, 2002).



19

género, de forma semelhante, acabam nem sempre sendo condizentes pelos pesquisadores no
tratamento com as especificidades tedrico-metodologicas.

Logo, o presente trabalho tem como objetivo investigar as abordagens de géneros em
artigos de revistas cientificas brasileiras sobre ensino de espanhol como lingua estrangeira —
ELE. Propomo-nos, entdo, a investigar como as abordagens de géneros estdo sendo
utilizadas/propagadas nessas producGes cientificas em termos de apropriacdo/incorporacao
tedrica e metodologica para discorrer sobre o0 ensino de lingua espanhola.

Neste sentido, algumas questdes se fazem pertinentes no sentido de pensarmos em
problematiza¢des ou trilhas para ponto de partida de nossa pesquisa cientifica: quais abordagens
de géneros estdo sendo (mais) utilizadas pelos pesquisadores brasileiros? isto é, quais as
abordagens sdo privilegiadas no contexto nacional? Como se da, conceitualmente e
metodologicamente, a articulacdo entre essas abordagens? As abordagens de géneros sao
assumidas, nos trabalhos desses pesquisadores, para fundamentar a investigacdo sobre que as
habilidades linguisticas (leitura, escrita, oralidade, escuta)?.

Nesse contexto, nossa proposta de investigacdo pode ser justificada na perspectiva de
que se alinha ao projeto de pesquisa “A abordagem bakhtiniana de géneros do discurso em
producdes cientificas brasileiras sobre ensino de lingua materna” desenvolvido entre os anos de
2017 e 2018 através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
fomentado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
Dessa forma, destacamos ndo s6 a continuidade tematica da nossa pesquisa, como também o
interesse em investigar sobre a no¢do de géneros no ponto de vista macro, isto é, no enfoque
das vérias abordagens tedrico-metodoldgicas; ampliando, dessa forma, o panorama de pesquisa.

Além disso, esta pesquisa ainda pode ser justificada tanto de um ponto de vista tedrico,
guanto de um ponto de vista pratico. Do ponto de vista tedrico, encontra-se o interesse em fazer
avancar nossas leituras, procurando realizar um exame da produtividade e da recep¢do da nogédo
de géneros discursivos e textuais em discussdes sobre o ensino de espanhol como lingua
estrangeira. De uma perspectiva pratica, destacamos a vinculacdo dessa proposta de pesquisa
com questdes de ensino, foco de pesquisas do Grupo de Pesquisa em Producdo e Ensino de
Texto — GPET ao qual nos vinculamos.

Queremos ressaltar, ainda, a relevancia desta pesquisa para os estudos da linguagem e
ensino de linguas de um modo geral, tendo em vista que os géneros do discurso e ensino é uma
questdo pertinente e atual nessas areas a se depreender pelo fato do GT de Estudos Bakhtinianos
(importante grupo de estudos da linguagem no Brasil) da Associacdo Nacional de Pos-

Graduacao e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL), assumir, como agenda de trabalhos
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futuros, dentre outras questdes, contribuicdes dos escritos de Bakhtin, Medviédev e VVolochinov
para o ensino.

Assim, nossa pesquisa alem de pretender apresentar um panorama, que sirva de
referéncia para pesquisadores dos estudos da linguagem e ensino de linguas, sobre as producoes
cientificas brasileiras que discutem as abordagens de géneros voltadas para o ensino de lingua
espanhola, espera-se, analisar a apropriacdo e a incorporacdo nos artigos cientificos sobre as
abordagens de géneros do discurso e textuais em estudos da linguagem com foco no ensino.

Assim, investigar as abordagens de géneros em producdes cientificas, sobretudo quanto
a apropriacdo tedrico-metodoldgica dessas abordagens em publicacdes de revistas cientificas
brasileiras que discutem o ensino de espanhol como lingua estrangeira se faz muito oportuno e
relevante para os estudos no Brasil, especialmente para a area de Letras e Linguistica.

Desse modo, nossa pesquisa tem como objetivo geral investigar a apropriacdo das
abordagens de géneros em produgdes de pesquisadores brasileiros que discutem o ensino de
ELE. E como objetivos especificos, nos propomos a: i) identificar as abordagens de géneros
gue fundamentam as pesquisas sobre o ensino de ELE nos artigos; ii) verificar as articulacdes
entre as abordagens de géneros evidenciadas nos artigos cientificos selecionados; iii) observar
se e como as abordagens de géneros fundamentam as discussdes sobre o ensino das habilidades
linguisticas; iv) analisar a apropriacao e a incorporacao das abordagens de géneros do ponto de
vista da coeréncia e consisténcia teorica.

Para isso, nossa investigacdo contara com as reflexdes de trabalhos sobre o conceito de
géneros discursivos e textuais (BAKHTIN, 2011; MEDVIEDEV, 2012; MARCUSCHI, 2008)
e também em producgbes sobre as abordagens ou tendéncias tedricas de géneros (SILVA,
BEZERRA, 2014; BAWARSHI, REIFF, 2013; BEZERRA, 2017), assim como em trabalhos
sobre 0 ensino de lingua espanhola (BARALO, 2000; COMAS, 2004; ARAUJO, 2013).

Por fim, nosso trabalho se organiza da seguinte forma: a secdo de introducdo,
denominada Reflex@es Iniciais, na qual apresentamos a tematica, bem como as inquietudes e
justificativas que nos moveram para a realizacdo do presente trabalho. Em seguida, temos a
secdo de ReflexGes Teoricas em que, contando com trabalhos e autores/vozes vérias,
discorremos sobre as abordagens de géneros discursivos e textuais, bem como sobre as
habilidades linguisticas no ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), de modo geral.

Logo apds, temos a secdo de Metodologia, intitulada como Escolhas e caminhos
metodoldgicos utilizados. Nesse segmento, abordamos a caracterizagdo da pesquisa, situando
dessa forma, o tipo de investigacdo, a abordagem, os métodos utilizados ao longo da pesquisa,

e ainda a constitui¢do do corpus e os procedimentos tomados na coleta e na analise dos dados.
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Posteriormente, temos a secdo de anélise e discussdo dos dados denominada Interpretando as
apropriacdes das abordagens de géneros, na qual fazemos aprecia¢fes analiticas sobre o
corpus investigado. Finalmente na ultima secdo, tecemos as Reflexbes finais sobre os
principais achados da pesquisa, assim como a nossa apreciacdo critica e reflexiva sobre os

resultados obtidos.
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2 REFLEXOES TEORICAS

Nossas reflexdes tedricas se estruturam em trés capitulos. O primeiro repousa sobre “As
abordagens de géneros discursivos e textuais”, em que discorremos sobre as principais tradi¢des
de géneros, isto é, a Escola de Genebra, a Escola Norte Americana, a Escola de Sidney e a
Anélise Critica de Géneros, nos amparando, especialmente, em Silva e Bezerra (2014). No
capitulo seguinte abordamos sobre “O problema dos géneros discursivos e textuais” focalizando
nas diferentes terminologias existentes do conceito de género, bem como nas flutuacbes dos
termos, culminando em um “problema” de ordem tedrica. No ultimo capitulo, discorremos
sobre as quatro “Habilidades linguisticas no ensino de ELE” como principais mecanismos para

0 ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, a saber: oralidade, escrita, leitura e escuta.

2.1 AS ABORDAGENS DE GENEROS DISCURSIVOS E TEXTUAIS

O conceito de géneros discursivos e textuais é significativamente multiforme e plural
em virtude de que é abordado sob diferentes formas e olhares tedricos e metodoldgicos, na
educacéo brasileira, em particular. Especialmente a partir de meados de 1990, esse conceito
tem sido propagado em uma gama de produgdes cientificas, amparadas, principalmente, no
ramo da Linguistica Aplicada, conforme Rojo (2005). Essa crescente atencdo aos géneros
textuais e discursivos tem se explicado devido a implementacdo desta nocdo/conceito de
géneros nos documentos oficiais de ensino, sobretudo, os Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Estrangeira publicado em meados da segunda metade da década de 1990, as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio, publicada no ano de 2006, bem como na Base Nacional
Comum Curricular, sancionada em 2017.

Esses documentos vem a explicitar que a abordagem de géneros deve ser trabalhada na
escola em todos os niveis e modalidades de ensino. Nesse exercicio, é oportuno o
questionamento: quais abordagens teoricas de géneros estdo sendo transpostas para a sala de
aula? N&o € nosso objetivo responder aqui a essa pergunta, até porque Silva e Bezerra (2014)
ja afirmam que ndo h& um consenso entre os pesquisadores e profissionais da educagéo sobre
essa tematica, visto que os estudos dos géneros aportam significados plurais e muitos deles
divergentes entre si, tornando o assunto, pois, altamente complexo na tarefa de classificacdes e
combinagdes teoricas.

Segundo Ramires (2005), ndo se pode negar 0 avanco nos estudos de género atraves das

vertentes teoricas surgidas, contudo esse aspecto acaba se tornando um problema para 0s
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pesquisadores. Muito provavelmente, o principal ganho decorrente desses estudos € o
rompimento com as velhas préaticas tradicionais de ensino puramente gramaticais e estruturais
da lingua. A nogéo de género vem, portanto, possibilitar um novo olhar, “dialogico”, contextual
e reflexivo para com a lingua(gem).

E nosso objetivo, pois, realizar um breve panorama das principais abordagens de
géneros propagadas no Brasil. Nesta perspectiva, as principais abordagens ou orientacoes
tedricas predominantes em territorio nacional, a partir de Silva e Bezerra (2014) sao: Grupo de
Genebra, que tem seus representantes Schneuwly, Dolz e Noverraz; a escola Norte Americana,
cujos principais nomes séo Miller, Swales e Bazerman; a escola de Sidney, representados por
Halliday e Martin; e por Gltimo, a Anélise Critica de Géneros (ACG), em que aparecem 0S
nomes de Fairclough, Kress e Van Dijk.

Vale ressaltar que alguns tedricos ndo sdo enquadrados rigidamente em uma Unica
escola tedrica, sendo alguns situados dentro de mais de uma corrente tedrica. Contudo, faremos
uma tentativa de levantamento das principais abordagens tedricas de géneros, verificando suas

especificidades, semelhancas e diferencas no trato com o ensino, por exemplo.

2.1.1 Escola de Genebra

As vezes chamada também de Interacionismo Sécio-discursivo (ISD), em que vemos 0s
autores Bronckart e Vygotsky associados apenas ao ISD, enquanto que somente Dolz e
Schneuwly na entdo Escola de Genebra, tratadas assim, como tendéncias tedricas diferentes.
Contudo, essas duas perspectivas, em sua esséncia, advém da mesma tradi¢do tetrica de
géneros. Assim, faremos consideragdes/reflexdes desta abordagem de modo contextualizado.

No quadro conceitual da psicologia da linguagem e da didatica de linguas, Schneuwly,
Dolz e Bronckart, pesquisadores da Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacdo, da Universidade de Genebra, buscaram constituir o Interacionismo
Sécio-discursivo na abordagem socioconstrutivista de Vygotsky, conforme atesta Machado
(2005).

Segundo Silva e Bezerra (2014), a Escola de Genebra aborda a concepgéo
sociocomunicativa da linguagem sob a vertente da psicologia, visando elucidar que operac6es
cognitivas e de linguagem estdo implicadas na atividade verbal. Logo, a agéo de linguagem é
entendida como uma atividade social incorporada pelo organismo humano, e as propriedades
dessa atividade social s6 podem ser mediadas pela linguagem, numa concepgdo, a0 mesmo

tempo, de desenvolvimento humano. Alguns pesquisadores, inclusive, questionam se a Escola
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de Genebra se situa em uma vertente mais “psicologica” ou mais “didatica”. E que esta escola
possibilitou significativas contribui¢des para os estudos do género, especialmente em relagédo a
area didatica do conceito, conhecida popularmente como sequéncia didatica.

Essa sequéncia didatica é, para usar as proprias palavras dos autores, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97), “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, cujo objetivo é possibilitar ao aluno
0 dominio de um determinado género, de modo que ele possa escrever e falar melhor mediante
0 contexto de situacdo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

2.1.2 A Escola Norte Americana

Os trabalhos de Miller (2009) (género como acdo social e artefato cultural), de Swales
(1990) (géneros e propositos comunicativos) e de Bazerman (2004) (géneros e propdsitos
sociais) sdo as principais perspectivas teodricas que influenciaram e integraram a Escola Norte
Americana; além disso, esta escola também é conhecida como Escola Nova Retdrica, ou
Saociorretdrica ou ainda Estudos Retdricos de Géneros (ERG).

A abordagem de géneros, nessa perspectiva, nasce no declinio dos aspectos descritivos,
formais e textuais do género, proximos dos modelos de estudos dos textos literarios; assim, a
abordagem de géneros retorica procura ir além da tendéncia formal e busca compreender os
géneros sob uma visdo articulada aos processos sociais de uso da lingua (RAMIRES, 2005).
Desta maneira, a perspectiva retérica vai de encontro ao conceito de texto como artefato ou
produto; do contrario, os estudiosos dessa abordagem entendem a agdo genérica em sua
dinamicidade, fluidez e heterogeneidade, se propondo a descrever, neste sentido, a continua
mudanca dos géneros, no que se refere a toda sua construcdo (de origem, desenvolvimento,
funcionamento, modificacdo e também desaparecimento desses géneros). Assim, a nocdo
retérica se volta enfaticamente para a descri¢cdo da plasticidade dos géneros e ndo na concep¢do
de género como artefato ou texto que proveriam uma explicagdo ou representagdo de um
determinado contexto, conforme Silva e Bezerra (2014).

Dessa forma, 0s géneros sdo vistos nessa abordagem como acdes retdricas ou formas
tipificadas, emergentes as situacdes sociais recorrentes. No entanto, sob o plano do ensino,
Souza (2014) afirma que essa escola tedrica ndo propde nenhum modelo de ensino, enfatizando
e criticando que o ensino explicito dos géneros resultaria em meras repeticdes e proposicoes
padronizadas, pois 0s elementos textuais e linguisticos se sobreporiam as a¢Oes retoricas dos

géneros. Ainda que ndo oferecam modelos ou planos de ensino, a escola retorica propde que 0s
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professores criem situacdes reais, porque somente na imersdo e com um extenso tempo é que
os alunos podem adquirir os géneros; além disso, o papel do aluno € de ndo somente produzir
como também inventar novos géneros. Em complementacdo, ao ambito de ensino, o foco é

desconstruir e reconstruir modelos genéricos, em oposi¢édo a imitacdo dos géneros.

2.1.3 A Escola de Sidney

A Escola de Sydney € também chamada como escola australiana. Sua origem se remonta
ao periodo entre as décadas de 1970 e 1980, nas escolas australianas onde se realizavam
pesquisas sobre as praticas de letramento. Esses estudos sdo marcados pela Linguistica
Sistémico Funcional e essa escola torna-se precursora na no¢do de género e ensino de linguas
(tanto materna como estrangeira) (SOUZA, 2014).

Conforme Silva e Bezerra (2014), a linguagem, para esta corrente tedrica, é vista sob
um sistema de criacdo de significado, em que logo esses significados s&o internos a estrutura e
possiveis nas relacdes entre as partes desse sistema junto ao contexto. Nesta perspectiva,
existem trés niveis de realizacdo dentro do sistema linguistico; sdo eles: o género (em carater
abstrato que orienta as a¢des para um evento linguistico sob determinado contexto), o registro
(que configura os significados mediante o género) e o texto (que é o plano concreto da
linguagem).

No que concerne ao ensino, Bawarshi e Reiff (2013) relatam que as aplicacbes de
géneros sdo voltadas para o Ensino Fundamental e Médio e também para programas de
educacdo de adultos, no qual o professor tende a identificar os géneros e a estimular nos
estudantes as demandas linguisticas mais importantes para o contexto escolar e também para
além da comunidade. Dessa forma, os estudiosos de Sidney organizam e propem um ciclo de
ensino e aprendizagem composto por trés estagios, que sdo a modelagem, negociacédo conjunta

do texto e, por fim, a construcé@o independente do texto.

2.1.4 A Andlise Critica de Géneros (ACG)

Esta escola ¢é apontada, por Silva e Bezerra (2014), como “mais geral” e/ou “eclética”,
pois congrega trabalhos e reflexdes teoricas da Linguistica Sistémico-Funcional, da Anélise
Critica do discurso e da Séciorretérica (BEZERRA, 2017). Assim, essa combinagao possibilita

um arcabouco tedrico amplo e rico, segundo Motta-Roth (2008, p. 375), pois permite:
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a) a descricdo dos atos de fala (a acdo comunicativa) realizados num texto
representativo de um género, b) a identificacdo dos expoentes linguisticos que
realizam esses atos e que fazem referéncia aos contextos de situacdo e de
cultura que definem o género, e ¢) a interpretacdo do(s) discurso(s) que
permeia(m) o texto e que constituem as relacdes e tensbes sociais hum dado
evento discursivo.

Assim sendo, a Analise Critica de Géneros busca avaliar o componente linguistico na
materialidade dos textos, observar 0 ambito das condi¢cfes de producéo dos géneros em pleno
funcionamento para assim identificar o carater ideolégico dos discursos propagados. Ao
analisar os textos criticamente, segundo Meurer (2005), os analistas ndo estdo interessados
simplesmente nos textos em si, mas em questdes mais amplas, sociais e ideoldgicas, com fins
de enxergar a que realidade social remete, as identidades socioculturais e as relacbes de poder
emitidas.

No campo do ensino, o objetivo desta abordagem teorica é formar alunos criticos do
discurso, no que confere a analises dos diversos textos que circulam socialmente. Para isso, é
papel do professor desenvolver nesses alunos também a capacidade autoral de produzir textos,
ndo tdo somente para o contexto escolar como modo avaliativo, mas, principalmente, para fora

dos muros da escola.

2.2 0 PROBLEMA DOS GENEROS DISCURSIVOS E TEXTUAIS

Os géneros tém sido objeto de estudo desde a antiguidade, a partir de Platdo e Aristoteles
quando eram vistos somente pelo &ngulo artistico-literario em distin¢Ges intergenéricas; apenas
dentro, portanto, dos limites da proépria literatura (SILVA, 2008). J& na contemporaneidade, 0s
estudos dos géneros passaram a se legitimar/instalar no ambito dos estudos linguisticos, com
concepgdes tedricas e metodoldgicas diversas em que se descreve, conceitua e caracteriza o
conceito de modo variado. Nesta perspectiva, surge o problema das terminologias dos géneros,
ora discursivo, ora textual, ou ainda em alguns casos, as duas nomenclaturas sendo utilizadas
conjuntamente nas pesquisas cientificas.

A divergéncia de tratamento dado ao género, conforme Rodrigues (2004), pressupde a
incorporacdo e interpretacdo do conceito de modo diferente pelos pesquisadores. Além disso, o
proprio conceito ja esta arraigado em concepcdes tedricas diversas, o que faz com que culmine
no problema das terminologias em circulagéo: discursivos ou do discurso ou textuais ou ainda

do texto.
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O cerne da abordagem conceitual e terminoldgica de géneros discursivos e textuais
significa, antes de tudo, compreender previamente os conceitos de texto e discurso, no qual
estdo diretamente vinculados. Realizar essas conceituacdes torna-se uma tarefa muito complexa
diante da heterogeneidade de concepcdes tedricas que o realizam e também difere do horizonte
valorativo de cada autor que concebe a nogéo de géneros. Nesse sentido, embora existam as
diferentes nomenclaturas, optamos seguir a nomenclatura de género “do discurso” ou
“discursiva”, que reflete melhor o contexto social e enunciativo da nossa pesquisa.

De acordo com Ferreira e Vieira (2013), em dialogo com Koch, o texto ja foi
considerado como “frase complexa”, “produto acabado”, “opera¢des cognitivas”, “lugar de
interacdo social e construcdo de sentidos” dentre varias outras expressoes. Nesta acepcdo vemos
que as primeiras manifestacfes eram mais enrijecidas, operacionais e acabadas, ja na ultima
podemos perceber que objeto tedrico, o texto, encontra-se na nocao de acao, interacao, sentidos
e também de dialogicidade.

Na concepgdo mais atual sobre a nocdo de texto e, portanto, de género, no ambito da
Linguistica Textual (LT) trazemos a apreensdo de Marcuschi (2007, p. 24) a respeito de texto:
“pode-se dizer que texto € uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em
algum género textual” (grifo do autor). Assim sendo, percebemos um distanciamento dos
primeiros estudos apontados sobre texto e uma aproximacao/didlogo com os estudos atuais
sobre a nocdo de discurso. Trazendo as palavras de Bakhtin (2011, p. 319) sobre a questéo,
vemos: “Estamos interessados primordialmente nas formas concretas dos textos e nas condi¢des
concretas da vida dos textos, na sua inter-relagao e interagdo.” Desta maneira, contrastando as
abordagens/percepcdes tedricas do mesmo objeto (Linguistica Textual e Teoria Bakhtiniana),
podemos verificar que muito se inter-relacionam as conceituagdes: 0 texto se concretiza,
corporifica, ganha vida efetiva nos géneros, mas também se distanciam quanto ao tratamento
dado. Assim, na LT, a visdo material estd mais ligada ao conteddo e as formas
composicionais/textuais, enquanto que na abordagem bakhtiniana vemos o carater mutével,
flexivel e dial6gico do texto quando se menciona principalmente vida.

No entanto, conforme Rodrigues (2005), o texto na teoria bakhtiniana esta posto em
uma dupla orientagdo: como enunciado concreto, em sua forma viva, dindmica, portando
funcBes ideologicas particulares e estabelecendo relagdes dialégicas com outros textos, vé-se
logo como texto-enunciado, incorporando as mesmas caracteristicas do enunciado; na outra
acepcdo, vé-se o texto abstraido das relagdes sociais, dialogicas e ideoldgicas, fendmeno pois,

puramente linguistico considerado no ambito imanente da Linguistica, apenas.
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Por conseguinte, queremos trazer as concepcdes de discurso e, sobre isso, Ferreira e
Vieira (2013) discutem que o termo originou-se na percepg¢éo interativa da linguagem. Falar
em discurso é falar sobre o uso da lingua, néo restrito especificamente ao sistema linguistico,
mas entendido de uma forma mais ampla em que se considera varios fatores extralinguisticos
efetivamente ativos na construcdo e compreensao do dizer.

J& na abordagem da Linguistica Textual, Marcuschi (2007, p. 24) discorre da seguinte
forma sobre discurso: “Discurso € aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos. Em outros termos, os textos
realizam discursos em situacdes institucionais, sociais e ideoldgicas”. Desta maneira, o conceito
de discurso se infere como producdes acabadas e materializadas sob a forma de texto; além do
mais, percebemos a énfase nos lugares sociais onde os discursos se instauram.

Nessa perspectiva, vemos bastantes pontos de encontro em que o discurso € mesmo
percebido como formas concretas das situacOes reais; e se observarmos em que ponto as
abordagens se divergem seria, logo, a conclusividade que a Linguistica textual aborda, dando a
ideia de producdes e materializagbes (discursivas) acabadas. Enquanto que na Teoria
bakhtiniana, o discurso tem conclusividade mais passageira, dado que é visto em sua
dialogicidade e mobilidade continua, transformando-se a cada ato de linguagem realizado.
Esses seriam, portanto, os pontos de convergéncia e divergéncia das principais linhagens
tedricas que abordam o texto e o discurso analiticamente.

Desse modo, nossas pretensdes em trazer essas reflexdes dos conceitos de texto e de
discurso repousa sobre as consideracfes de Rojo (2005) que afirma que, na generalidade, a
questdo terminoldgica de géneros se difere sob dois pontos gerais: a da Linguistica Textual,
abordando sobre os géneros do texto, e a Teoria bakhtiniana, analisando os géneros do discurso.

Observemos as palavras de Rojo:

Os trabalhos que estou classificando como adotando uma teoria de géneros
de texto tendiam a recorrer a um plano descritivo intermediario — equivalente
a estrutura ou forma composicional — que trabalho com nog6es herdadas da
Linguistica Textual (tipos, protétipos, sequéncias tipicas etc.) e que
integrariam a composicdo dos textos do género. A outra vertente, a dos
géneros discursivos, tendia a selecionar os aspectos da materialidade
linguistica determinados pelos parametros da situacdo de enunciacdo — sem a
pretensdo de esgotar a descrigdo dos aspectos linguisticos ou textuais, mas
apenas ressaltando as “marcas linguisticas” que decorriam de/produziam
significacdes e temas relevantes no discurso (ROJO, 2005, p. 186).

Diante do trecho compreendemos mais claramente o que é a classificacdo e adjetivacdo

textual e discursiva dos géneros, no sentido de que sdao mais que terminologias de uso nos
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estudos dos géneros, configurando-se num estabelecimento de ordem do texto e do discurso,
respectivamente. Assim, 0s géneros textuais se centram na descricdo e analise da materialidade
composicional e linguistica, ou seja, na perspectiva estrutural do texto, enquanto que 0s géneros
discursivos, embora compreendendo a materialidade linguistica como sendo importante e
primordial, tendem, segundo a autora, a colher as marcas da lingua e assim descrever e analisar
as situacdes de producdo, compreensdo e recepgdo dos textos e enunciados com base nos
aspectos socio-historicos, centrando-se, portanto, no nivel do enunciado.

Contudo, outra reflexdo ainda pertinente é em relacao ao uso de ambas as terminologias,
textual e discursiva, utilizadas mutuamente nas pesquisas cientificas, fazendo o uso, algumas
vezes, de barras entre os termos, oscilando assim, nos conceitos e linhas teoricas adotadas.
Diante dessa questdo, concordamos com Bezerra, Pereira e Lédo (2017) que afirmam se tratar
de uma “convocagao responsiva” (BAKHTIN, 2010b), usando os termos bakhtinianos, uma
vez que os autores que assim utilizam estas terminologias se apropriam de diferentes campos e
saberes tedrico-metodoldgicos a partir dos quais surge 0 uso das terminologias em
concomitancia.

Rojo (2005) ressalta, ainda, que os pesquisadores ndo deixam de realizar analises e
descricOes dos géneros, seja de enunciados ou textos; para isso, recorrem a procedimentos
diversos e, logo, a autores diversos no ato de suas analises. Assim, explica-se a divergéncia
terminoldgica que também é tedrica e metodoldgica no olhar para os géneros, originando, pois,
as divergéncias e convergéncias neste objeto teorico.

De outro lado, concordamos com Bezerra, Pereira e Lédo (2017) ao abordarem que o
préprio conceito de género estd amparado, bem como construido em varias vertentes tedricas,
e isso faz com que as apropriaces do objeto de género sejam diversas e heterogéneas. Os
autores também afirmam que a oscilacdo entre as terminologias de género sdo uma espécie de
falso dilema referindo-se as varias pesquisas as quais essa tematica tem despertado.

Assim, 0s géneros nem sdo simplesmente textuais ou totalmente discursivos, na medida
gue ndo se resumem nem ao texto (em que isso seria um olhar raso e restrito ao conceito) nem
ao discurso (no sentido de que os géneros se edificam no dialogo entre varios discursos). Nesse
contexto, podem haver pesquisas de base discursiva-enunciativa amparando-se na Linguistica
Textual, por exemplo, ou, de modo inverso: podem haver pesquisas de cunho gramatical,
composicional e/ou textual tendo ancoragem na teoria bakhtiniana ou em outra abordagem
tedrica discursiva (BEZERRA; PEREIRA; LEDO, 2017). Desta forma, consideramos que 0s
géneros se constituem na fusdo e inter-relacdo de textos, discursos e enunciados, no sentido de

que, restringir os estudos do texto a materialidade linguistica e limitar as reflexdes teoricas do
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discurso como sendo eminentemente socio-historicos € minimizar os estudos linguisticos de até
entdo.

Nesse contexto, € primordial o conhecimento sobre as bases tedricas assumidas nas
pesquisas cientificas, isto &, suas abrangéncias, limites, especificidades, etc., para que culmine
na questdo de coeréncia e consisténcia tedricas, no sentido de que o critério do conhecimento é
a profundidade da penetracdo (BAKHTIN, 2011).

2.3 HABILIDADES LINGUISTICAS NO ENSINO DE ELE

Falar em habilidades linguisticas, ou ainda competéncias comunicativas, significa
compreender e remontar aos objetivos de se ensinar ou aprender uma lingua estrangeira. Em
conformidade com o Marco Comum Europeu de Referéncia para linguas (2002) - MCER? e
Araljo (2013), o processo de ensino e aprendizagem repousa na concep¢do de propiciar ao
estudante fazer-se comunicar socialmente e contextualizar-se culturalmente, de forma a ampliar
0 horizonte socio-comunicativo e cultural desses aprendizes, mobilizando habilidades e
estratégias linguisticas para alcancar as competéncias de comunicacdo. Nesta perspectiva, as
quatro habilidades: oralidade, escuta, escrita e leitura, mostram-se intrinsecas e primordiais no
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez que, o objetivo de se
aprender um idioma é a comunicacdo efetiva e bem-sucedida.

Segundo ainda o documento MCER (2002, p. 13), “as competéncias linguisticas
abrangem os conhecimentos e as destrezas léxicas, fonoldgicas e sintaticas, bem como outras
dimensdes da lingua no seu sistema, independentemente do valor sociolinguistico e suas
variantes, assim como as fungdes pragméticas e suas realizagdes”®. Desta forma,
compreendemos que as habilidades linguisticas em suas dimensdes extra e intralinguisticas
conseguem promover e ofertar aos aprendizes o exercicio da comunicacdo, de forma que as
necessidades de expressdo e compreensdo possam perfeitamente ser alcancadas e satisfeitas
pelos falantes.

2 De acordo com Rivilla (2004), o Marco Comum Europeu de referéncia para as linguas € um documento elaborado
pelo Conselho da Europa, cujo objetivo é possibilitar um modelo comum para a elaboracgéo de programas de ensino
de linguas, orientacGes curriculares, exames e critérios de avaliagcdo, materiais e manuais didaticos, dentre outras
finalidades para toda a Europa.

3 Essas e demais tradugdo sdo de nossa autoria: “Las competencias lingiiisticas incluyen los conocimientos y las
destrezas léxicas, fonoldgicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema, independientemente
del valor sociolinguistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones.”
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Assim sendo, falar sobre as habilidades linguisticas significa entender o seu papel no
panorama do ensino e aprendizagem de linguas, na qual procuram ao maximo representar a
realidade concreta da lingua falada ou escrita; sdo, portanto, ferramentas de uso e reflexao sobre
a lingua(gem) de qual usamos e fazemos parte.

Essas habilidades, mediante Araljo (2013), sdo operadas desde o principio, na historia
do ensino e aprendizagem de linguas com esses objetivos comunicativos, ainda que as
finalidades do ensino de linguas estrangeiras tenham se ampliado ao longo dos tempos
conforme novas necessidades surgidas. Além disso, consoante ainda com a autora, a origem
da preocupacédo com as quatro habilidades situa-se na abordagem Comunicativa, em meados da
década de 1970, cuja perspectiva trouxe grandes transformacdes na elaboragcdo de métodos no
trato com o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nesse sentido, a comunicacdo é feita/integrada por essas destrezas de expressao e
interpretacdo (BARALO, 2000); isto &, de producgfes e compreensdes textuais, tdo necessarias
a aprendizagem de uma lingua. Diante dessas reflexfes, nos propomos agora a realizar uma
revisao pelas quatro destrezas linguisticas com o intuito de explorar suas caracteristicas e

particularidades e ainda pensar sobre o tratamento dado no ensino de lingua estrangeira.

2.3.1 Oralidade

A expressdo oral é a habilidade linguistica em que € possivel o dialogo com um ou varios
interlocutores, ao mesmo tempo e instantaneamente. Também ¢é a oralidade a habilidade
comunicativa mais praticada pelas pessoas; a que ndo necessita de completude linguistica como
a escrita (enunciar tudo o que pensamos), posto que ao falarmos colocamos em jogo uma série
de elementos expressivos (pausas, entonacdo, hesitacBes, expressdes faciais, dentre outros
aspectos de comportamento que portam inerentemente significados). Sobre isso Baralo (2000,

p. 11) comenta que dentre muitas outras caracteristicas a producéo textual oral possui:

A entonacdo, 0 sotaque e as pausas, recursos prosodicos tdo Uteis para o
falante na sua funcdo comunicativa, estando ausentes na expressdo escrita,
mas todos sabemos que 0s signos de pontuacédo resultam bastantes pobres na
hora de intensificar uma intencdo. Do mesmo modo, 0S recursos
paralinguisticos de tom de voz, o ritmo, a clareza ou nitidez da voz ou sua
auséncia, 0s suspiros, os risos que dao ao interlocutor uma informacao valiosa
sobre os seus estados de animo, procedéncia, nivel cultural, intencionalidade,
etc.*

4 Tradugdo do original: “La entonacion, el acento y las pausas, recursos prosodicos, tan utiles para el hablante y
el oyente por su funcion comunicativa, estan ausentes en la expresion escrita, y todos sabemos que los signos
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Contudo, segundo Baralo (2000) e Gomez (2004) a oralidade € a pratica comunicativa
mais desejada por falantes ndo nativos, uma vez que manifesta-se como a destreza mais dificil
e a que estes estudantes apresentam mais dificuldade, especialmente se em contato com falantes
nativos de sua lingua estrangeira. Além disso, € a que exige um maior dominio de
conhecimentos linguisticos, fonético-fonoldgicos, pragmaticos, sociais e contextuais da lingua
alvo. Porém, ainda que os estudantes de ELE ou quaisquer outras linguas estrangeiras tenham
dificuldades de apreenséo e uso dessas ferramentas, o professor pode/deve apontar estratégias
que permitam aos alunos uma melhor articulacdo fonético-fonoldgica, entonacdo e
espontaneidade, de modo que eles consigam expressar-se satisfatoriamente e 0 mais préximo

de uma real situacdo comunicativa.

2.3.2 Escrita

Aprender a escrever é utilizar uma linguagem de forma notavelmente diferente da
falada, onde as regras dominam consideravelmente o todo da producao textual em grande parte
das vezes® (COMAS, 2004). Assim, a expressio escrita se manifesta de modo mais elaborado
e premeditado em relacdo a producdo oral, que costuma usar uma linguagem mais simples,
acessivel e transparente. Em conformidade com o nosso pensamento, Loureiro (2006, p. 446)
comenta que “¢ uma destreza que se deve seguir as convencdes da lingua escrita, respeitando
as regras e normas gramaticais mais que qualquer outra destreza, posto que se da través de
registro da lingua possuindo técnicas e procedimentos proprios.”®

A partir das palavras da autora citada anteriormente, podemos refletir que a lingua
escrita possui técnicas e procedimentos proprios porque esta mais rigidamente elaborada pelo

sistema linguistico, exigindo pouco ou mais consideravelmente (a depender do género

de puntuacidn resultan bastante pobres a la hora de intensificar una intencion. Del mismo modo, los recursos
paralinglisticos del tono de voz, el ritmo, la claridad o nitidez de la voz, o su ausencia, los suspiros, las risas dan
una informacion valiosa al interlocutor sobre estados animicos, procedencia, nivel cultural, intencion, etc.”

5 Nos embasamos principalmente em Comas (2004) que discorre a concepcdo de escrita de modo diferente dos
atuais estudos sobre texto e linguagem. Assim, optamos por seguir as reflexdes da obra “Vademécum para la
formacion de profesores de espafiol como segunda lengua (L2)/ lengua extrajera (LE), publicada em 2004 e ndo
na concepcao dialdgica defendida pelo Circulo de Bakhtin.

® “La expresion escrita se trata de una habilidad que posee estrategias propias en la que se tiene que poner cuidado
a la hora de expresar ideas, pensamientos y sentimientos. Es una destreza que debe seguir las convenciones de la
lengua escrita respetando las reglas y normas gramaticales mas que cualquier otra destreza, puesto que la
comunicacion se da a través de registro de la lengua que posee sus técnicas y procedimientos propios.”
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discursivo) normas de estruturacdo do dizer. A escrita é, portanto, uma habilidade que mescla
de liberdade e rigidez na elaboragdo de um texto, haja vista que controla mais severamente a
organizacdo e estruturacdo das ideias, mas, por outro lado, da permissdo e autonomia aos
escritores na geracgdo dessas ideias (LIMA, 2013).

A razdo dessa inflexibilidade é que, mediante Comas (2004), a habilidade escrita é a
menos praticada ao longo do dia e da vida pelos sujeitos, pelo menos, aparentemente. Além
disso, € a destreza que menos pessoas aprendem no mundo, se verificados os percentuais em
comparacdo a lingua falada. Assim, a escrita em distingdo da fala oferta maior variedade e
riqueza léxica; tende a objetividade, clareza, formalidade e preciséo nas ideias; a comunicacdo
costuma ser mais duradoura e ser gerida por um unico locutor; e ainda prefere oracdes mais
completas semantico e gramaticalmente, fazendo o uso de sinbnimos e demais recursos lexicais.

Contudo, é necessario ressaltar que essas caracteristicas se manifestam mais
consideravelmente em contextos mais formais, onde os géneros discursivos séo relativamente
mais inflexiveis. Nos dias de hoje, em particular, vemos a escrita se modificando cada vez mais;
um exemplo disso é na comunicacdo on-line nas redes digitais, onde a escrita se aproxima do
universo da lingua falada. Assim, escrita e fala ndo devem ser pensadas radicalmente como uma

dicotomia, dado que uma participa na vida (funcionamento) da outra.

2.3.3 Leitura

A competéncia leitora é, podemos dizer, um diadlogo com um interlocutor ausente
mediante textos escritos. E através da leitura que um sujeito pode obter informagdes a nivel
linguistico, social, cultural, pragmatico, etc., tornando-se imprescindivel para a aprendizagem
de uma lingua, como recurso de ampliacdo dos conhecimentos (SOARES, 2013). Dessa forma,
torna-se praticamente impossivel determinar até aonde vai o alcance da compreensdo leitora na
medida em que estdo envolvidos nesse processo aspectos cognitivos, textuais, socioculturais e
bioldgicos na “decodificacdo” das letras e palavras.

Sobre isso Mufioz (2004) discute que, durante muito tempo a leitura no ensino de linguas
esteve pautada nessa concepcdo de “decodificacdo” de textos escritos, onde as palavras eram
entendidas em seu sentido estrito e literal. Logo, a compreensdo leitora limitava-se a
decodificacdo-significacdo, num mero reconhecimento das palavras e seus respectivos
significados no texto. Nos dias de hoje, os materiais e atividades didaticas tém incorporado uma
nova compreensdo de leitura calcada na interpretagdo-sentido do texto, buscando acionar nos

alunos a atribuicéo de significados para além do que estd expresso textualmente.
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Além disso, a competéncia leitora esti ancorada em varios niveis ou perspectivas, quais
sejam: antecipacgéo, onde o leitor faz pressuposicdes acerca do género discursivo, estrutura e
caracteristicas tentando imaginar os objetivos do texto; decodificacdo, em que o leitor faz
analise das unidades primarias no momento inicial da leitura; pré-compreensdo, isto &, o leitor
consegue fazer algumas conclus6es sobre o que foi lido, refutando ou confirmando hipdteses
antes estabelecidas; compreensao total, dando-se na explicitacéo textual o leitor faz descobertas
sobre o significado real e/ou total do texto; e, finalmente, a fase da interpretacdo, ponto
culminante e final do processo em que o leitor extrai valoracdes significativas para sua vida,
movendo conhecimentos culturais, intertextuais e enciclopédicos (ARAGAO, 2013). Sem falar
que a leitura estd amparada conforme os objetivos do leitor, podendo este fazer uma leitura mais
global ou rapida, ou ainda mais intensiva do texto, conforme nos aponta Mufioz (2004), sobre
as diferentes técnicas e apreensdes/aproximacdes possiveis de um texto.

Logo, a competéncia leitora perpassa a ideia de uma simples habilidade comunicativa
de aprendizagem de linguas evidenciando-se como uma importante ferramenta na

aquisicao/apreensdo de novos contetdos, olhares e mundos quanto a aspectos socioculturais.

2.3.4 Escuta

A compreensdo auditiva é, fundamentalmente, um processo mental invisivel, aos nossos
olhos, no qual exige-se mecanismos e esforgcos cognitivos de quem escuta e também de quem
fala, num processo de negociacéo de sentidos. Pois, longe de desempenhar um papel meramente
passivo 0 ouvinte € um interlocutor ativo na construgdo dos enunciados, j& que mesmo em
situacOes de siléncio este ouvinte responde com expressdes faciais, corporais de desaprovacéo,
critica, concordancia ou desentendimento, por exemplo. De outro modo, ele responde com
conhecimentos sociais, culturais e/ou extralinguisticos ou, de outro modo, ele ndo estaria
realizando seu papel de interlocutor.

Nessa perspectiva, Berges (2004, p. 901) sinaliza que um

[...] ouvinte competente serd capaz de preencher as lacunas que encontre na
mensagem literal para assim construir uma interpretacdo coerente com o
contexto da situagdo. Um aspecto indispensavel de ser um ouvinte eficiente,
ou seja, um bom entendedor, que implica ir mais além do texto, usando
indicios e pistas do seu alcance para recuperar o significado intencional do
falante. (Grifos do autor)’

7 [...] el oyente competente sera capaz de llenar los huecos que encuentre en el mensaje literal y construira una
interpretacion coherente con el contexto concreto de la situacidn. Un aspecto vital de ser un oyente eficaz, es decir,
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Por conseguinte, um professor de linguas estrangeiras deve ensinar a seus alunos a
“escutar” ¢ a decifrar os sentidos propagados pelo outro, formando-0s ouvintes competentes,
principalmente se as mensagens em questdo forem inacabadas ou indiretas. Para isso, faz-se
necessario que o professor trace técnicas e procedimentos para a transposicao de estratégias que
auxiliem os alunos no processo das inferéncias dos enunciados.

Contudo, a atuacéo do ouvinte ndo é a mesma em todas as situacbes comunicativas. De
acordo ainda com Berges (2004), ¢é diferente a colaboracdo de um telespectador de uma peca
teatral, por exemplo, que um ouvinte do outro lado de uma linha telefonica, ou um sujeito que
esteja em uma transacdo comercial. Pois, quanto mais distante se est, menos chance tera de
participacdo discursiva na situacdo comunicativa. Consoante a isso, ainda que a pratica de
escuta nas aulas de ELE sejam escassas ou menos atenciosas, esta atividade requer atencao e
planejamento no objetivo de formar ouvintes ativos (SILVA; ARAGAO; FALCAO, 2014).

buen entendedor, implica ir mas alla del texto, usar los indicios y pistas a su alcance para recuperar el significado
intencional del hablante. (Grifos do autor)
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3 ESCOLHAS E CAMINHOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

Fazer pesquisa, como qualquer atividade humana, carece de um conjunto de acles e
procedimentos organizados e estabelecidos; envolvendo necessariamente objetos e pessoas
mais ou menos determinadas para isso (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010). Tal percurso se
inicia, sobretudo, em torno de um propdsito, foco ou finalidade prévia; é o que move, desloca
e inquieta o sujeito pesquisador, especialmente no principio de sua pesquisa.

Neste sentido, nossa pesquisa se situa na grande area das ciéncias humanas, na qual se
instala a vida em sociedade dos seres humanos, isto €, 0s modos de agir, de se comportar e atuar
em dada sociedade. S8o reflexdes, obviamente, de cultura, tradigdo, historia e experiéncia
pratica e requerem um estudo sistematico por se tratarem de fendmenos humanos altamente
complexos (LAVILLE; DIONNE, 1999).

Como a secdo de metodologia, conforme Motta-Roth e Hendges (2010), se caracteriza
como uma narrativa de acdes desenvolvidas na pesquisa de descricdo e apresentacdo dos
materiais, métodos e critérios utilizados, apresentaremos a seguir os procedimentos da coleta e

analise que subsidiardo e conduzirdo a obtencdo dos resultados de nossa pesquisa.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

De acordo com Bessa (2017-2018, p. 05), e a partir do carater epistemoldgico das
ciéncias humanas, a busca e construcdo do saber “nao se da por um viés da explicacdo causal
nem da previsdo cientifica, mas pela busca da verdade do particular, do acontecimento, do
singular, do irrepetivel, da assuncdo, portanto, da compreensdo como método”. Por isso, este
trabalho assume um carater interpretativo e abordagem qualitativa como direcionamento
metodoldgico. Nossa pesquisa pode ser caracterizada também como bibliogréfica, tendo em
vista que a natureza da fonte de dados foram duas bibliotecas virtuais: o Portal de Periddicos
da Capes e a plataforma DOAJ (Directory of Open Access Journals)®. Diante de uma
insuficiéncia de artigos cientificos que se enquadrassem em nossos critérios no Portal Capes,
tivemos de recorrer a uma segunda biblioteca virtual. Ambas plataformas séo de amplo acervo
de publicacdes cientificas, reunindo e disponibilizando gratuitamente textos integrais e de

qualidade a instituicGes de ensino e pesquisa.

8 Traducdo: Diret6rio de Revistas de Acesso Aberto
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3.2 Constituicdo do corpus

O corpus se constitui de dez artigos cientificos coletados no portal de periddicos da
Capes e no diretorio DOAJ, publicados entre os anos de 2008 a 2019. Interessa-nos pesquisar
a apropriacdo e incorporacdo das abordagens de géneros nos trabalhos de pesquisadores
brasileiros que discutem o espanhol como lingua estrangeira no &mbito do ensino, sobretudo
apos a publicacdo dos documentos oficiais de ensino brasileiros (PCN-LE, OCEM e BNCC)
publicados a partir do final da década de 1990. Esses documentos sdo pois, de suma importancia
para o estudo dos géneros, no que se refere ao ensino no Brasil, ja que estes permitem reflexdes
sobre o trabalho com os géneros na sala de aula e também por defenderem e proporem um novo
olhar discursivo para com esse conceito/no¢do no horizonte da préatica docente.

Os critérios para a coleta do corpus foram os seguintes:

1) Producgdes de pesquisadores nacionais (considerando que pesquisadores estrangeiros
por estarem em outros contextos, possivelmente tém um olhar “de fora” para com o ensino de
géneros no Brasil);

2) ProducGes no formato de artigo cientifico (ja que se trata do género académico mais
produzido e utilizado atualmente nas universidades, conforme aponta Motta-Roth e Hendges,
2010);

3) Producgdes em lingua portuguesa (visto que os artigos em lingua espanhola, por
exemplo, sdo produzidos por pesquisadores estrangeiros, via de regra);

4) Producbes publicadas entre 2008 a 2019 (periodo posterior as publicacbes dos
documentos oficiais de ensino); e,

5) Producbes de pesquisadores de instituicdes nacionais diferentes (objetivando um

panorama de todo o contexto brasileiro).

3.3 Procedimentos de coleta e andlise dos dados

Os procedimentos envolvidos na coleta e analise dos dados da pesquisa sdo 0s seguintes:

1) Pesquisa e coleta dos dez artigos cientificos nas plataformas Capes e DOAJ segundo 0s
critérios previamente estabelecidos. Fizemos o uso dos seguintes descritores de busca “géneros
do discurso e ensino de espanhol” e “géneros textuais e ensino de espanhol” na Plataforma de

periddicos Capes, e “géneros no ensino de espanhol” e “ensino de espanhol” para a busca na

plataforma DOAJ.



38

2) Elaboragdo de quadros para registro, de modo a melhor visualizar e sistematizar os
dados coletados: periddico, volume e nimero, ano de publicacdo do artigo, autor(es), formacéo
académica, titulo do artigo e link de acesso.

3) Selecédo das producdes cientificas que compordo o corpus da pesquisa, com base nos
critérios estabelecidos inicialmente e refinados no decorrer do processo de selecao.

4) Codificagdo dos artigos para analise tanto para quantificagdo como também para
preservar a autoria dos artigos. A codificacdo corresponde as abreviaturas PC que se referem a
“Produgdes cientificas” seguidas de numeragdes para cada artigo, configurando-se, portanto,
da seguinte forma: “PC01”, “PC02” e assim sucessivamente.

5) Leitura e releitura atenta das producdes cientificas selecionadas como corpus da
pesquisa, para posterior interpretacao e analise, em conformidade com os objetivos da pesquisa.

6) Selecdo de fragmentos/excertos dos textos do corpus para ilustrar o trabalho de anélise.

7) Realizacdo de anéalise qualitativa do corpus, focalizando a descricéo e interpretacdo do

material selecionado.
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4 INTERPRETANDO AS APROPRIACOES DAS ABORDAGENS DE GENEROS

No dizer de Oliveira (2010, p. 398, grifos nossos), “o género [...] ndo se constitui num
fendmeno simples e puro [...]”, visto que, “conforme atestam estudos de varios autores [...], ele
é afetado por uma rede de variaveis que operam juntas, tornando-o complexo ¢ multifacetado”
(OLIVEIRA, 2010, p. 398). Desta forma, nessa “rede de variaveis” as abordagens teoricas
podem ser compreendidas como um ponto que possibilita discussdes e conceituacdes varias
sobre o objeto género, entre os pesquisadores. Além disso, as interpretacdes e leituras desses
pesquisadores séo igualmente diversas, culminando numa heterogeneidade de apropriacdes e
incorporacdes do conceito.

E neste contexto que objetivamos investigar a apropriacdo das abordagens de géneros
em producdes de revistas cientificas brasileiras que discutem o ensino de Espanhol como lingua
estrangeira. Assumimos a compreensao de que nem sempre as discussdes e conceituagoes sobre
a no¢ao de géneros correspondem “fielmente” as abordagens teoricas sob o ponto de vista da
coeréncia e consisténcia tedrica.

Assim sendo, elaboramos algumas categorias analiticas com o objetivo de contemplar
0s objetivos propostos neste trabalho quais sejam: i) vozes privilegiadas; ii) abordagens
tedricas identificadas; iii) o uso das terminologias de géneros pelos pesquisadores; iv)
articulac@es entre as abordagens de géneros; v) habilidades linguisticas em evidéncia, e vi)
apropriacao e incorporacdo das abordagens de géneros do ponto de vista da coeréncia e

consisténcia tedrica.

i) vozes privilegiadas:

Na compreensao das reflexdes bakhtinianas, a defini¢do da voz, do eu em profundidade,
deve acontecer puro e singularmente de dentro, a partir dos olhos do outro (BAKHTIN, 2011).
Neste sentido, propomo-nos a olhar para as vozes que compdem as nossas producdes
cientificas, realizando um levantamento das vozes dos autores citados nos trabalhos, com o
objetivo de analisar mais profundamente as perspectivas tedricas dos artigos de nosso corpus.

E entendendo, pois, nesta perspectiva, que cada voz manifesta sua singularidade, assim
como revela seu lugar de fala ou grupo social, que podemos verificar as perspectivas teoricas
utilizadas, sejam elas assumidas (na se¢do de resumo e introducdo, por exemplo) ou

incorporadas ao longo dos trabalhos, mediante a convocacéo dos dizeres do outros — as citagdes
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cientificas. Assim, propomo-nos também a fazer um possivel contraponto entre as abordagens
tedricas assumidas e as incorporadas nos trabalhos mediante esse didlogo com autores de areas
as mais diversas.

Nesse sentido, elaboramos um quadro para registro dos pesquisadores, quantidade de

vezes em que foram citados e a filiagdo teodrica de que faz parte cada autor. Vejamos:

Quadro 01: Identificacdo das vozes/autores

ARTIGOS AUTORES (VOZES) CITACOES FILIACAO TEORICA
Maingueneau 16 AD Francesa
Bakhtin 06 ADD
Vargens e Freitas 04 ADD
Daher 02 AD Francesa
PCO1 Brand&o 01 ADD
Rocha e Deusdara 01 AD Francesa
Piovazani Filho 01 AD Francesa
Araljo 01 Linguistica textual
Marcuschi 01 Linguistica textual
Marcuschi 07 Linguistica textual
Morin 04 Teoria da Complexidade
Moraes 04 Teoria da Complexidade
Venturi 02 Literatura
Cosson 02 Literatura
Brait e Pistori 01 ADD
PC0?2 Almeida 01 Teor!a da Complex!dade
Coelho 01 Teoria da Complexidade
Silva 01 Literatura
Travaglia 01 Teoria da Complexidade
Widdowson 01 Literatura
Zacharias 01 Letramento
Pedraza Jiménez 01 Literatura
Céndido 01 Literatura
Cassany 04 Linguistica Aplicada
Barton e Carmen Lee 04 Letramento
PCO3 Silva 04 Linguistica Aplicada
Jewitt 01 Multimodalidade
Pinheiro 01 Multimodalidade
Rojo 01 Letramento
Paraquett 09 Linguistica Aplicada
Silva 09 Antropologia
Goncalves e Silva 06 Educacéo
Parente 05 Educacéo
Marcuschi 03 Linguistica Textual
PC04 Schneuwly e Dolz 02 Interacionismo Socio-discursivo
Hila 02 Linguistica Aplicada
Hall 02 Sociologia
Deleuze 01 Filosofia
Pimenta e Ghedin 01 Educacéo
Gomes 01 Educacéo
PCO5 Daniel Cassany 08 Linguistica Aplicada

Marcuschi 05 Linguistica Textual



Koch
Solé
Dell’Isola
Soares
Marcuschi
Bakhtin
Koch
Luis Del Carmen
Rotta; Bridi
PCO06 Ausubel
Moreira
Geraldi
Saussure
Piletti
Vygotsky
Vergano-Junger
Denyer
Kleiman
Maingueneau
Moita Lopes
Colomer e Camps
PCO7 Nunes
Guimaraes
Carvalho
Kiperman
Crystal
Ribeiro
Marcuschi
Nord
Dolz, Noverraz e Schneuwly
Barros
Cristovao
Ryngaert
Ubersfeld
Reiss e Vermeer
Costa-Huirbes e Simioni
Cassany
Marcuschi
Demeétrio
Travaglia
Beaugrande e Dressler
Laifio
Bajtin
Ferreira
PC09 Bubnova
Sampaio
Zago

PCO8

02
01
01
01
02
02
02
02
02
01
01
01
01
01
01
08
04
03
03
02
02
02
02
01
01
01
01
01
26
07
08
07
05
05
04
03
02
02
02
01
01
01
02
02
01
01
01

41

Linguistica Textual

Educacéo

Linguistica Textual

Letramento

Linguistica Textual

ADD

Linguistica Textual
Interacionismo Sécio-discursivo
Neurologia

Psicologia

Teoria de aprendizagem

ADD

Linguistica Estrutural

Educacéo

Interacionismo Sécio-discursivo
Linguistica Aplicada

Filologia

Letramento

AD Francesa

Linguistica Aplicada

Educacéo

Interacionismo Sécio-discursivo
Letramento

Linguistica Aplicada
Linguistica Aplicada
Sociolinguistica

Letramento

Linguistica textual

Traducgéo funcionalista
Interacionismo Socio-discursivo
Interacionismo Sociodiscursivo
Interacionismo Socio-discursivo
Semidtica

Semidtica

Traducdo funcionalista
Linguistica Aplicada
Linguistica Textual

Linguistica textual

Linguistica Aplicada
Linguistica Textual

Linguistica Textual

Traducdo funcionalista

ADD

ADD

Literatura

Antropologia

Sociologia da educacéo
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Schneuwly e Dolz 05 Interacionismo Sécio-discursivo
Bajtin 04 ADD
Fanjul 03 Linguistica Aplicada
Celada 03 AD Francesa
Gonzélez 03 Linguistica Aplicada
Bronckart 02 Interacionismo Sécio-discursivo
Bourdieu 01 Sociologia da educacéo
Groppi 01 Sociolinguistica
PC10 Serrani 01 ADD
Sant’anna 01 Linguistica Aplicada
Lagares 01 Linguistica Historica
Esteves e Zanelatto 01 Literatura
Bubnova 01 ADD
Rojo 01 Letramento
Machado 01 ADD
Pécheux 01 AD Francesa
AuUroux 01 Filosofia da linguagem

Fonte: dados da pesquisa.

Embora a tarefa de investigar e sintetizar os campos de interesse e estudo dos
pesquisadores seja uma atividade dificil, diante do fato de que os pesquisadores, por via de
regra, ndo se limitam a tdo somente uma area especifica, fizemos uma tentativa de pesquisa de
cada lugar tedrico dos estudiosos citados. Assumimos, assim, o risco de engendrar e minimizar
0 estudo desses pesquisadores.®

De acordo com o quadro, podemos ver gque 0s pesquisadores de nosso corpus
estabeleceram dialogo com diversos trabalhos e autores de diferentes lugares teoricos, desde
areas mais proximas ao dominio dos estudos da linguagem e educacéo, até campos cientificos
mais distantes, como a Teoria da Complexidade (PC02), Antropologia, Sociologia e Filosofia
(PC04), Neurologia, Psicologia e Teoria de aprendizagem (PC06) e Filologia (PC07) por
exemplo. Dessa maneira, considerando a diversidade de perspectivas tedricas apontadas no
quadro, o levantamento realizado mostra-nos indicios de que ha pouca penetracdo das
abordagens de géneros nos trabalhos de pesquisadores da area de Lingua Espanhola, dando
lugar, nesta perspectiva, a teorias diversas e distantes das abordagens de géneros.

Outro dado que nos chama atencdo estd no aporte de autores de origem estrangeira,
como por exemplo Dominique Maingueneau, Edgar Morin, Daniel Cassany, Stuart Hall e Jean-
Pierre Ryngaert. Nesse sentido, alguns pesquisadores, por sua vez, sdo de origem mais distante
(inglesa, espanhola, etc.), que se inscrevem em contextos e perspectivas outras. Contudo, ao

observarmos esta parcela significativa de autores outros, consideramos, ainda que preocupante,

® Nossa plataforma de pesquisa para essa informago foi preferencialmente a “Plataforma Lattes”, na qual os
pesquisadores registram todas as suas atividades cientificas, especialmente no campo “areas de atuag@o” ou mesmo
no resumo da biografia do autor. Outras alternativas de busca foram as principais areas dos trabalhos desenvolvidos
pelos pesquisadores na busca do “Google”.
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um acontecimento comum, visto que as abordagens de géneros se situam, a principio, no mundo
ocidental. Além disso, o estabelecimento de dialogos com autores e perspectivas outras nao
deixa de sinalizar o intento dos pesquisadores em alargar seus horizontes para compreender 0s
contextos de pesquisa.

Nessa ndo penetragdo dos pesquisadores em relacdo as abordagens de géneros, vale
recordar que grande parte dos proprios documentos e referenciais de ensino ndo tomam
explicitamente 0s géneros como objeto de ensino, conforme assinala Rojo (2008),
especialmente os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN-LE) e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), no trato com o ensino de lingua
Espanhola. Assim, pressupomos que a ndo assimilagdo/incorporacao dos pesquisadores no que
compete as abordagens de géneros, pode ser o reflexo do fato de alguns documentos oficiais
ndo assumirem o objeto género no ambito do ensino.

Vejamos um gréafico que melhor disponibiliza os dados desta categoria:
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Gréfico 01: Vozes privilegiadas
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Fonte: dados da pesquisa.

Olhando sobre os dados em sentido decrescente, constatamos que Christiane Nord
aparece como mais citado dentre as demais vozes, sendo, contudo, referenciado em somente 01
artigo. Seu aparecimento e expressividade se deve ao ambito de um contexto especifico — a da
teoria de traducdo funcionalista assumida no artigo PC09. Ja os outros autores que aparecem
com mais frequéncia nos artigos sdo: Marcuschi (07 artigos), Maingueneau (02 artigos), Dolz,
Noverraz, Schneuwly (03 artigos), Cassany (03 artigos) e Bakhtin (03 artigos). Quanto aos
demais nomes, conforme o levantamento do quadro, aparecem em menos recorréncia e
expressividade.°

Nessa perspectiva, esses pesquisadores com mais saliéncia nos levam a pensar nas
seguintes circunstancias: Marcuschi, por ser um dos autores brasileiros de mais notoriedade nos
estudos dos géneros no solo nacional desde o inicio dos anos 2000, conforme aponta Bezerra

(2017); Maingueneau, ao trabalhar com as noc¢@es de Analise do Discurso, articulando conceitos

10 Devido a limitagdo do grafico, retiramos os autores com citagdes de apenas 01 e 02 ocorréncias. Os demais
dados, nesta perspectiva, sdo: Travaglia, Rojo, Koch, Bubnova e Maingueneau com 02 ocorréncias de citagdes
cada; e, os seguintes autores com apenas 01 ocorréncia de citacdo: Vargens e Freitas , Daher, Daher, Rocha,
Deusdara, Piovazani Filho, Aradjo, Morin, Moraes, Venturi, Cosson, Brait e Pistori, Almeida, Coelho,
Widdowson, Zacharias, Pedraza Jiménez, Candido, Barton e Carmen Lee, Jewitt, Pinheiro, Paraquett, Goncalves
e Silva, Hila, Parente, Hall, Deleuze, Pimenta e Ghedin , Gomes, Solé, Dell’Isola, Soares, Luis Del Carmen, Rotta;
Bridi , Ausubel, Moreira, Geraldi, Saussure, Piletti, Vygotsky Vergano-Junger, Denyer, Kleimantsky, Moita
Lopes, Colomer e Camps, Nunes, Guimarées , Carvalho , Kiperman, Crystal, Ribeiro, Nord, Barros, Cristovdo,
Ryngaert, Ubersfeld , Reiss e Vermeer, Costa-Hiirbes e Simioni, Demétrio, Beaugrande e Dressler, Laifio, Ferreira,
Sampaio

Zago, Fanjul, Celada, Gonzalez, Bronckart, Bourdieu, Groppi, Serrani, Sant’anna, Lagares, Esteves, Zanelatto,
Machado, Pécheux e Auroux.
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como enunciado, enunciagéo, fala, linguagem, acéo, etc. e dialogando, dessa forma, com os
estudos de género (MOTTA-ROTH, 2008); ja Dolz, Noverraz, Schneuwly, ao proporem
modelos e orienta¢des didatico-metodoldgicas que muito contribuiram para as discussdes sobre
género, na medida em que as teorias linguisticas apresentam lacunas quanto a transposicao para
sala de aula (BROCARDO; COSTA-HUBES, 2009); Cassany, por sua vez, sendo um
pesquisador espanhol, trabalha com discurso escrito, articulando também, em certa medida,
nogOes de producdo e recepcdo de géneros; e no que se refere ao russo Mikhail Bakhtin,
podemos considerar um dos principais nomes propagados a nocdo de género no Brasil
(RODRIGUES, 2004), depreendendo a chamada Anélise Dialdgica do Discurso (ADD), como
ficou conhecida nacionalmente (embora ndo sdo todos os estudiosos que assumem esta
abordagem).

Nesta perspectiva, ainda que ndo possamos dar justificativas conclusivas sobre o
aparecimento desses autores mais recorrentes, ressaltamos algumas possibilidades e
conjunturas sociais da repercussao de suas obras, as quais nos ajudam a entender o estudo dos

géneros até entdo.

i) abordagens teoricas identificadas:

Como forma de melhor visualizar os dados, na recorréncia das abordagens teoricas

presentes nos artigos cientificos, elaboramos o gréafico a seguir:



46

Gréfico 02: Identificacdo das abordagens teoricas

Abordagens tedricas
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Fonte: dados da pesquisa.

Diante do gréafico, podemos observar que nossos dados apontam para 23 abordagens
teoricas, sendo que a maioria delas (13 abordagens) apresentam apenas 01 ou 2 ocorréncias.
Nesse momento, em meio a tantas ancoragens tedricas evidenciadas em nosso corpus, podemos
colocéd-las em contraste com as quatro classificacdes/tendéncias de géneros nacionais
defendidas por Silva e Bezerra (2014) — que sdo o ISD, a Escola Norte Americana, a de Sidney
e a ACG —, como forma de compreender quais escolas/teorias de géneros predominam nos
artigos cientificos de nosso corpus. Logo, constatando os resultados de nosso grafico, somente
o Interacionismo Sdcio-discursivo é contemplado em nossas producgdes cientificas, e ainda a
Analise Dialdgica do Discurso considerando como uma abordagem sistematica de género, sem
se corporificar, contudo, nas classificacdes de Silva e Bezerra (2014).

Ao abordarmos as varias orientacdes teodricas de género, estamos defendendo um
cuidado necessario de consonancia e coeréncia tedrico-metodoldgica no tratamento de cada
abordagem tedrica. Contudo, vemos que 0s nossos pesquisadores, em sua maioria, no trato com
0s géneros discursivos e textuais, ndo dialogam ou aprofundam-se, propriamente, nas
abordagens tedricas do conceito de géneros, dialogando, desta forma, com outras perspectivas
teoricas.

A vista dessa situacio, esse achado parece se relacionar com a quarta tendéncia de
géneros defendida por Marcuschi (2008, p. 152), denominada como “mais geral” e menos
marcada pelas outras linhas tedricas de géneros, ja que os trabalhos de nosso corpus s6 se
inscrevem na ADD e no Interacionismo Sdcio-discursivo como abordagens “verdadeiramente”

de géneros.
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De acordo com Marcuschi (2008), esta quarta tendéncia recebe influéncias varias, de
diversas linhas tedricas, tornando-a, assim, bastante heterogénea a ponto de ndo ser possivel
classifica-la. Logo, nossos achados vao ao encontro dessa perspectiva, ja que encontramos
abordagens como Linguistica Textual, Linguistica Aplicada, Teoria da Complexidade,
Educacéo, Literatura, Letramento, Andlise de Discurso francesa, etc. que se mostram mais ou
menos “marcadas” como abordagens de géneros, no trabalho sistematico e metodoldgico com
0S géneros.

Neste sentido, de modo bastante breve, podemos recuperar alguns trabalhos e
perspectivas que justificariam, possivelmente, o aparecimento de algumas das abordagens mais
salientes, quais sejam: a Linguistica Textual e a Linguistica Aplicada (LA). A Linguistica
Textual, no trabalho sobre “questdes ligadas ao texto no debate sobre o género pode ser
indiciada [...] pela consideracéo das percep¢oes de autores que, de algum modo, tematizaram o
conceito de género” (GOMES-SANTOS, 2003, p. 316). J& a Linguistica Aplicada, que no
comprometimento com a transdisciplinaridade, tem tomado o conceito como objeto de trabalho
percebendo sua relevancia nas questdes da linguagem e do discurso (ROJO, 2008).

Ainda gostariamos de destacar as abordagens Educacdo, Literatura, Letramento, Analise
de Discurso Francesa e Multimodalidade, que embora tenham se manifestado em menor grau
nas producdes cientificas, muito dialogam com as reflexfes de género, na medida em que se
inserem no comprometimento com a educacdo linguistica do pais, de modo geral. No que se
refere as demais teorias evidenciadas no grafico, podemos refletir um dialogo mais longinquo
com os estudos do género até entdo, e, por isso, sdo assumidas em menor grau nos artigos
cientificos.

No mais, o que temos € “um mosaico de perspectivas”, de abordagens mais “classicas”
ou antigas (BEZERRA, 2017), isto é, préximas das reflexdes de género, podendo ser
classificada na quarta tendéncia tedrica de Silva e Bezerra (2014), até perspectivas tedricas mais
longinquas, dialogando menos, consequentemente, com os estudos de género atuais. Embora
ndo tenhamos encontrado uma centralidade de teorias propriamente de género no corpus
investigado, podemos entender que a heterogeneidade teérica faz parte da conjuntura cientifica
do conceito, além do mais, € no didlogo com outras teorias e perspectivas que o
desenvolvimento das reflexdes do conceito género se constroi.

Em complementacéo a esta linha de raciocinio, Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005, p.
08) comentam que, “pode-se dizer, hoje, que estdo inclinados a discutir questdes relacionadas
aos géneros, entre outros, criticos literarios, retdricos, sociélogos, [...] analistas do discurso, [...]

professores de lingua, publicitarios, jornalistas e especialistas em comunicagdo empresarial.”
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Logo, como o conceito de género possui um carater multifacetado e dialogicamente aberto a
novos olhares e perspectivas, pode ser assimilado e trabalhado facilmente por abordagens

tedricas diversas.

iii) O uso das terminologias de géneros pelos pesquisadores:

Considerando que os estudos de género se dividem basicamente em duas linhas de
raciocinio, a saber: uma perspectiva textual (ligada mais profundamente a Linguistica Textual)
e uma perspectiva discursiva, (se alinhando a Analise Dialdgica do Discurso) é que objetivamos
investigar quais terminologias estdo sendo utilizadas pelos pesquisadores no ensino de ELE
(ROJO, 2005). Dessa forma, levando também em conta que o uso das terminologias indicam,
além das abordagens teoricas, olhares e tratamentos metodoldgicos sobre o conceito, que
percebemos ser oportuno investigar a variabilidade terminolégica do conceito, ja que 0 uso
indistinto pode resultar em problemas de consisténcia e coeréncia tedricas. Para isso,

elaboramos um grafico com o levantamento das terminologias referidas utilizadas:

Gréafico 03: Terminologias de géneros utilizadas

Terminologias de géneros

a H Géneros "discursivos"

B Géneros "textuais"

Géneros "discursivo e
textual"

Fonte: dados da pesquisa

Mediante o grafico, podemos observar que ha predominancia da terminologia
“discursiva” em detrimento da “textual” e das duas conjuntamente “discursiva e textual”. Esse
fato, parece ndo encontrar conformidade com a abordagem mais assumida das producdes
cientificas: a Linguistica Textual. H& ainda, contudo, outra producdo cientifica (PC03) que ndo
se encaixa nessas circunstancias, utilizando somente a expressao “géneros”. Nesse caso,

podemos entender que se trata de uma escolha responsiva dos pesquisadores em nédo se adentrar
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nesses enfoques. A titulo de exemplo, podemos recordar o trabalho de Bezerra (2017) que ndo
assume nenhuma terminologia em especifico.

Quanto aos demais casos, podemos dizer que a maioria das producdes cientificas adotam
as terminologias consoante as abordagens de géneros mais marcadas. Vejamos melhor em um

quadro:

Quadro 02: Terminologias e abordagens de géneros utilizadas

ARTIGOS PRINCIPAIS ABORDAGENS '[ERMINOLOGIAS DE
MOVIDAS GENEROS UTILIZADAS

PCO1 ADD AD francesae LT Discursivo

PC02 LT e ADD Textual e Discursivo
PCO03 LA, Multimodalidade e Letramento S6 utiliza “géneros”
PC04 LT e ISD Textual

PCO05 Linguistica Textual Discursivo

PCO06 LT, ADDe ISD Textual

PCO7 ISDelLT Discurso

PCO08 ISDelLT Textual

PCO09 ADD Discursivo

PC10 ISD e ADD Textual e Discursivo

Fonte: dados da pesquisa.

Resgatando a obra “Géneros: teorias, métodos, debates”, especialmente os textos de
Meurer; Rojo e Machado (2005) podemos dizer que as teorias de Analise do Discurso Francesa,
Anédlise Dialdgica do Discurso e o Interacionismo Sdcio-discursivo se alinham a terminologia
de géneros do discurso ou discursivo, pelo seu enfoque socio-discursivo da linguagem,
enguanto que a Linguistica Textual (dentre outras abordagens como a Linguistica Sistémico-
Funcional e Analise Critica do Discurso), se apropria(m) da denominacdo de géneros textuais.
Assim, diante dos resultados do quadro podemos dizer que grande parte dos pesquisadores
adotando principalmente a ADD, por exemplo, tende a assumir a terminologia discursiva,
dialogando, dessa forma, com o lugares tedricos centrais.

H4, contudo, os casos dos artigos PC05, PC08 e PC10 que utilizam contrariamente as
terminologias, se vistas suas principais abordagens teoricas. Ainda que, conforme Bezerra,
Pereira e Lédo (2017) essa oscilacdo terminologica dos termos ndo traz, aparentemente,
comprometimentos tedricos para o trabalho, contudo, salienta incompatibilidades com as suas
principais escolhas tedricas. Essa visdo se torna mais clara se vermos os casos dos artigos PC02
e PC10 que evidenciam o uso das duas terminologias em cada artigo.

No entanto, vale ressaltar que os pesquisadores das producdes cientificas investigadas

possuem formacbes académicas as mais diversas, desde poOs doutores a especialistas
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simplesmente. E, embora, tenhamos apontado possiveis equivocos na maior parte dos artigos
cientificos, devemos ter em conta o fato de que parte dos pesquisadores sdo, todavia,

inexperientes,** o que pode explicar a oscila¢io das terminologias inapropriadas.

iv) Articulagdes entre as abordagens de géneros:

Uma vez identificadas e compreendidas as abordagens de género, objetivamos, nesta
categoria, entender como estas abordagens estdo postas e organizadas nos artigos cientificos
analisados. Logo, algumas questBes parecem fundamentais como percurso de andlise desta
pesquisa, quais sejam: como se estabelece o didlogo entre as teorias de género nas producdes
cientificas? Ha relacbGes de superioridade ou preferéncia de abordagens nos artigos? Quais
aparecem em segundo plano? Ou existem abordagens tomadas em exclusividade pelos
pesquisadores?

Assim sendo, realizamos um quadro focalizando a recorréncia em que essas abordagens
aparecem em cada artigo, para que possamos entender, inicialmente, as posicGes e articulacdes

das teorias.

Quadro 03: Articulac6es das abordagens de géneros
ARTIG ABORDAGEM(NS) OCORREN ABORDAGEM(NS) OCORRENC

0S CENTRAL(IS) CIAS ACESSORIA(S) 1AS
e o= ;\r[z;r[m)cesa icl) Linguistica Textual 02
PC02 Linguistica Textual 07 ADD 01
PCO03 Ling. Aplicada 08
Letramento 05 - -
Multimodalidade 02
PCO04 Linguistica Textual 03 ISD 02
PCO05 Linguistica Textual 08 - -
PCO06 S ADD 03
Linguistica Textual 03 ISD 03
PCO7 Linguistica Textual 01 - -
PCO08 ISD 22 Linguistica Textual 04
PC09 ADD 04 - -
PC10 ADD 07 ISD 05

Fonte: dados da pesquisa.

1 Na constituicdo do corpus, investigamos também a formagdo académica dos pesquisadores que compunham os
trabalhos. Assim, observamos que esses pesquisadores inserem-se em niveis 0s mais diversos, desde especialistas
até pos-doutores.
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De acordo com o quadro, a Linguistica Textual parece ser a abordagem preferida pelos
pesquisadores, tendo em vista que aparece com centralidade em 05 artigos e em outros 02
artigos, de modo acessorio. A Andlise Dialogica do Discurso também, nesta perspectiva, €
assumida com privilégio em 03 artigos, e de modo secundario em outros 02 artigos. Ja o
Interacionismo Socio-discursivo — cujas vozes principais Dolz, Schneuwly e Noverraz da
Escola de Genebra —, encontra centralidade em somente 01 artigo e de modo acessoério em
outros 03 artigos. As demais abordagens (AD francesa, LA, Letramento e Multimodalidade)
foram incorporadas no quadro, uma vez que assumiram certa responsabilidade teodrica nas
conceituacOes de género nos artigos, que aqui achamos relevante considerar.

Dessa forma, quanto as analises das articulagGes propriamente ditas, analisaremos as
abordagens mais recorrentes e suas conexdes com aquelas em segundo plano. Nosso primeiro

caso repousa sobre a Linguistica Textual.
A. A Linguistica Textual e suas articulacoes
e A Linguistica Textual e a Analise Dial6gica do Discurso
A Linguistica Textual se articula a Analise Dialdgica do Discurso em dois artigos PC02
e PC06. Nestes artigos, observamos que a Linguistica de Texto encontra na ADD uma

abordagem capaz de fornecer-Ihe critérios sistematicos de trabalho aos géneros discursivos. No

artigo PC02, esta perspectiva se faz mais visivel, vejamos um fragmento:

O género é essencialmente flexivel e varidvel, tal como seu componente crucial, a linguagem. A
fotonovela impressa em papel possui suas especificidades (tema, forma composicional e estilo), seu
tempo e lugar histérico, porém, assim como a lingua, variam também os géneros. Segundo Marcuschi
(2011, p.19), “os géneros adaptam-se, renovam-se e multiplicam- se”. (p. 205) (Grifos nossos)

Ainda que as obras do Circulo de Bakhtin ndo sejam utilizadas neste artigo, sendo
citados somente comentadores desse Circulo (Brait e Pistori), observamos que 0s pressupostos
bakhtinianos sdo movidos através dos 03 elementos discutidos. Quanto ao artigo PC06, o
dialogo se manifesta em menor grau, ainda que se aponte, sob um contexto historico neste
artigo, um lugar de privilégio ao autor russo Bakhtin como referéncia na area de linguas. Nesta

perspectiva, consideramos complementar a posicao e carater da Analise Dialogica do Discurso,




52

tendo em vista ndo somente o nimero de ocorréncias ser inferior, como também um olhar mais
qualitativo em que essas abordagens sdo teorizadas.

Quanto a Linguistica Textual, esta aparece em nossos artigos porque os pesquisadores
se utilizam principalmente das obras de Luiz Anténio Marcuschi no trato com os géneros. De
acordo com Bezerra (2017), Marcuschi pode ser considerado um dos principais tedricos da area
no solo brasileiro, em razdo de que se dedicou desde os anos 2000 as leituras globais sobre as
perspectivas tedricas disponiveis, nas quais culminariam no desenvolvimento dos estudos de
género em todo o pais. Contudo, sua abordagem parece ndo fornecer os subsidios tedricos
necessarios para a discussdo de géneros, fazendo, pois, com que os pesquisadores recorram a
Anélise Dial6gica do Discurso, ja que delineia categorias genéricas mais definidas e
consistentes, levando Mikhail Bakhtin, de forma especial, “a ser quase sempre acionado ao
delinear um aparato tedrico-metodoldgico de analise de géneros em trabalhos cientificos”.
(BEZERRA, 2017, p. 100).

e A Linguistica de Texto e o Interacionismo Socio-discursivo

Em relacdo a estas duas abordagens, vemos que a articulacao se realiza efetivamente
somente em um artigo (PC04), considerando que no outro artigo (PC06) as abordagens nédo
chegam a entrelacar-se na producdo cientifica, estando localizadas em apartados tedricos
distintos. Assim sendo, no artigo PC06, a Linguistica Textual se restringe as discussfes de
género com enfogque no ensino, enquanto que o Interacionismo Socio-discursivo,
(principalmente sob a voz de Vygotsky), emerge em um outro topico tedrico, mais direcionado

a dimensdo cognitiva da linguagem. Vejamos o caso do artigo PC04:

No entanto, ainda cuidando dos encaminhamentos metodoldgicos e da didatica no trabalho com o género
textual, temos que considerar o conceito de sequéncia didatica (SD) elaborado por Schneuwly e
Dolz (2004). Na SD, se torna necessario elencar alguns passos, o primeiro deles seria a apresentacédo de
uma situagdo, que revelaria a necessidade e o motivo de producéo de determinado género; o segundo
seria ler o género textual em foco e realizar atividades de compreensao [...]. (p. 42)

Diferentemente do artigo PCO06, esta producdo mostra indicios de um envolvimento
maior entre as abordagens, na qual o Interacionismo Sécio-discursivo parece fornecer um
direcionamento metodoldgico mais sistematico sobre os géneros, através das sequéncias
didaticas. Logo, embora se constituam na mesma linha pedagogica do Interacionismo Sécio-

discursivo, os autores citados se direcionam a campos teorico-metodologicos distintos
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(MACHADO, 2005). No artigo PC06, Vygotsky e Del Carmem situam-se mais diretamente no
quadro psicologico da linguagem, originando um dialogo mais distanciado da Linguistica
Textual. Ja Schneuwly e Dolz na producdo PCO04, situando-se na tradi¢do suica de géneros, cuja
abordagem € mais didatica e metodoldgica, se aproxima mais nitidamente a Linguistica de
Texto, provocando, consequentemente, um maior entrelagamento das teorias.

Em relagdo aos artigos PC0O5 e PCO7, encontramos 0 caso da Linguistica Textual ser
utilizada de forma exclusiva pelos pesquisadores, sinalizando uma preferéncia tedrico-
metodologica diante de seus objetos de analise. Constitui-se, pois, num ato seletivo e responsivo
dos autores que tem de delimitar os enfoques e os modos de analise de seus trabalhos
(BAKHTIN, 2010b).

B. Andlise Dialdgica do Discurso e suas articulactes

A Anélise Dialdgica do Discurso, por sua vez, encontra centralidade nos artigos PCO01,
PC09 e PC10. Desta maneira, as articulagdes desta abordagem d&o-se com a Analise de
Discurso Francesa, bem como com a Linguistica Textual, no primeiro artigo PC01, e a com 0
Interacionismo Socio-discursivo, na terceira producdo (PC10). No que concerne ao segundo
artigo (PC09), encontramos a Andlise Dialdgica do Discurso situada em exclusividade,
sinalizando uma opcao responsiva do pesquisador. Contudo, de forma geral, podemos dizer que
todas as producges cientificas encontram, como objeto comum, a no¢do de enunciado na

tematica sobre os géneros discursivos. Vejamos 0s casos:

e A Analise Dialdgica do Discurso e a Analise de Discurso Francesa

A Analise Dialdgica do Discurso no artigo PC01, embora apresente menos ocorréncias
de citacdes (apenas 11) em relacdo a Analise de Discurso francesa (com 20 citagdes), manifesta-
se mais presente nas discussdes de género, especialmente através da voz de Bakhtin. Dessa
forma, consideramos, diante dessa posi¢do no trabalho, a Analise Dialdgica do Discurso uma
abordagem também central junto a AD francesa.

Neste sentido, também gostariamos de explicitar a Analise de Discurso francesa como
sendo também uma abordagem “marcada” pelos estudos de género atuais, inclusive vem sendo
chamada de Anélise do Discurso de “base enunciativa”, conforme aponta Ferreira (2015).
Embora a Analise de Discurso Francesa ndo trabalhe diretamente com a nogdo de género

discursivo ou textual, trabalhos de Maingueneau, por exemplo, evidenciam uma ruptura com o
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estudo eminentemente discursivo, partindo para o trabalho com o texto/enunciado. Inclusive a
perspectiva de Maingueneau é caracterizada como sécio-discursiva, nas classificagdes da obra
de Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005).

Quanto as articulacbes entre ambas abordagens, podemos dizer que se manifestam de
forma intercalada neste artigo PCO1, em meio as discussdes sobre enunciado. Verifiguemos um

recorte em que as teorias parecem encontrar-se:

As reflexdes de Bakhtin (1995) e seu circulo sobre a linguagem representaram o surgimento de diversos
guestionamentos no campo dos estudos da linguagem, inclusive a AD, pois concebem a linguagem
como fenbmeno social e dialgico que se realiza por meio da enunciagdo, posto que os sentidos nao séo
dados a priori, mas construidos no discurso (BAKHTIN, 1995). (p. 106) (Grifos nossos)

No fragmento em que a sigla AD parece fazer referéncia a Analise de Discurso Francesa,
podemos depreender que ndo ocorrem maiores especificacdes e divergéncias tedricas quanto as
abordagens movidas. Assim, o objeto enunciado em questdo € discursivizado, nesta perspectiva,
sem muitas demarcagdes e especificidades tedricas, culminando, de certa forma, em
inconsisténcias nas defini¢cbes da nocdo de enunciado, dentre outras perspectivas em discusséo
no artigo cientifico.

Além disso, pudemos observar que somente o autor Mikhail Bakhtin é citado na
producdo cientifica investigada dentre os demais membros do Circulo, tais como Medviédev e
Volochinov!?. Além disso, ndo observamos autores “comentadores” (denominados maiores
entendedores dos escritos) desse Circulo, ainda que o pesquisador do trabalho cite autores como
Branddo, Vargens e Freitas, que se filiam a esta perspectiva tedrica. Queremos defender, nesta
acepc¢do que, quanto mais o acolhimento de vozes (autores) e textos cientificos da perspectiva
tedrica adotada, mais didlogos e contribuicbes seriam aportados para o trabalho, num
entendimento epistemoldgico da questdo. Assim, o0s autores base sdo imprescindiveis. Neste
caso, a obra de Medviédev (2012) “O método formal nos estudos literarios” por exemplo,
poderiam “‘acrescer” na compreensdo da noc¢do/conceito de géneros. No caso da referéncia
somente a Bakhtin, acreditamos que tal fato origina-se pelo fato do autor ser mais conhecido
por levar o nome do Circulo, principalmente através da obra “Estética da Criagao Verbal”, mais

popularizada logo ap6s sua inclusdo nos documentos oficiais (CAMPQOS, 2016).

12 Ainda que Volochinov ndo seja citado no artigo analisado, observamos que “sua” obra “Marxismo e filosofia
da linguagem” (2010) foi referenciada no trabalho. Constitui-se, dessa maneira, em uma polémica de autoria,
conforme aponta Grillo (2012) e Faraco (2009). Na edicao atual (2016), esta obra é assinada por Volochinov e nao
mais atribuida a Bakhtin.




55

Sendo assim, observamos que a Analise Dial6gica do Discurso, neste artigo PC01, é
tomada como base para as discusses de género. Maingueneau, em contrapartida, apesar de
também estar articulado nas teorizacBes do conceito, revela-se mais presente nas analises do
género campanha institucional. Assim, percebemos que a recorréncia dos pesquisadores para
com a sua abordagem se explica sob o enfoque do discurso de imprensa — um dos principais
enfoques dos recentes estudos do autor (FURLANETTO, 2005).

e A Andlise Dialdgica do Discurso e a Linguistica Textual

A Linguistica textual, por sua vez, surge no artigo PC01 de forma bastante sutil e ligeira,
através das vozes de Marcuschi e Aradjo. Logo, se articulam como forma complementar as
discussOes de género, tendo em vista a mencao bastante restrita aos autores (01 citacdo pra cada
autor), assim como a propria forma como se apresentam na producao cientifica: em meio as

analises sobre 0s géneros em questao.

e A Anélise Dialdgica do Discurso e o Interacionismo Socio-discursivo

A Andlise Dialdgica do Discurso encontra-se em didlogo com o Interacionismo Sdcio-
discursivo nos artigos PC06 e PC10. Neste, a ADD aparece em predominio e naquele ambas
abordagens encontram-se em segundo plano. Quanto a articulacdo no artigo PC10, observamos
que o ISD surge, sob as vozes de Vygotsky, Schneuwly e Dolz no entremeio a discussoes sobre
a materialidade do género. Enquanto a ADD concebendo como estrutura composicional, o ISD
denomina, no artigo analisado, como “folhado textual”. Nesta perspectiva, encontramos nessa
producdo cientifica, tragos de “veracidade”, consisténcia e coeréncia teorica, visto que o
pesquisador parece incorporar e delimitar os campos teéricos, conforme suas terminologias
especificas. Dessa forma, consideramos que o problema ndo estd no fato de utilizar varias
abordagens, mas de saber os porqués de se estar usando, como utiliza-las, para que fins, etc.

No que concerne ao artigo PC06, ndo vemos um imbricamento entre as abordagens,
visto que se distanciam no tratamento a diferentes pontos de discussdo: a ADD sob aspectos
mais gerais e conceituais sobre os géneros e 0 ISD sob o enfoque psicoldgico do processo de

ensino e aprendizagem dos géneros.

C. Interacionismo Socio-discursivo e suas articulacfes
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e O Interacionismo Socio-discursivo e a Linguistica Textual

Essas duas perspectivas tedricas vemos apenas no artigo PC08, contudo bastante
expressivas, com indices elevados de ocorréncias. Logo, para sermos mais objetivos, podemos
dizer que a Linguistica Textual surge no ambito dos elementos da textualidade, e o ISD no
tratamento sobre as sequéncias didaticas de transposicao dos géneros. Dessa forma, observamos
que as abordagens se entrelacam no aspecto de fazer possivel, sistematicamente, a
aprendizagem das praticas de linguagem sob o intermédio dos géneros.

D. Linguistica Aplicada, Letramento e Multimodalidade

Como ressaltado anteriormente, iremos considerar a Linguistica Aplicada, Letramento
e Multimodalidade como abordagens “marcadas” no trabalho dos géneros, dado que se
assumem nessa responsabilidade no artigo PC03. Logo, ilustramos o seguinte fragmento para

compreendermos como se d&o essas abordagens no referido artigo:

Os memes da internet sdo uma préatica de letramento, pois refletem na vida das pessoas mediante seus
textos escritos, contribuindo para o conhecimento cultural acerca do tema proposto. (p. 22)

[...]

Além do mais, 0s memes sdo caracteristicamente multimodais, pois possuem varias modalidades de
linguagem, fazendo com que a comunicagdo se torne mais ampla através de diferentes formas de escrita
como, por exemplo, negrito, itdlico e sublinhado, imagens e, inclusive, os videos encontrados na
internet. (p. 22) (Grifos nossos)

Mediante os fragmentos, percebemos novas conceituacdes e teorizacGes de géneros
frente a abordagens mais “convencionais”. Logo, essas perspectivas revelam novas formas de
comunicacéo e usos de linguagem diante das necessidades contemporaneas, especialmente com
0 advento da internet. E assim, pois, que entendemos que essas abordagens estfo alinhadas e
articuladas as mudancas sociais atuais. No pensamento de Dias, Ferreira e Silva (2019, p. 18),
a multimodalidade, inclusive, ¢ uma “quarta dimensdo a ser incluida no estudo dos géneros,
juntamente com o contetdo tematico, a planificagdo ¢ a textualizagao”.

Nessa perspectiva, em linhas gerais, nos deparamos com trés abordagens de géneros que
se constituiram centrais nas producdes investigadas: a Linguistica Textual, a Anélise Dialdgica
do Discurso e o Interacionismo Sdcio-discursivo. Diante dos resultados discutidos, podemos
resgatar que, ora nossas abordagens se misturam/interligam-se nitidamente, ora se dispersam

nos artigos quanto ao tratamento dos géneros discursivos e textuais. Contudo, vale considerar
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as especificidades tedricas constitutivas de cada abordagem transparecendo em maior ou menor

medida nos dialogos e inter-relagdes entre as correntes tedricas.

v) Habilidades linguisticas em evidéncia:

Considerando que a didatizagdo da nogdo de géneros discursivos e textuais envolve
quase sempre as capacidades ou habilidades linguisticas — escrever, ler, falar e ouvir — (ROJO,
2008), objetivamos, nesta categoria, observar se e como as abordagens de géneros
fundamentam as discussfes sobre o ensino das habilidades linguisticas. Para isso, realizamos

um levantamento das referidas habilidades nos artigos que aqui expomos no seguinte grafico:

Gréfico 04: Identificacdo das habilidades linguisticas

Habilidades linguisticas

8
7
6
5
4
3
2
1
) []
Leitura Escrita Oralidade Escuta Nenhuma
habilidade

Fonte: Dados da pesquisa

Mediante os resultados do grafico, podemos constatar que a préatica de leitura é a
habilidade mais recorrente nas producdes cientificas (07 artigos), sequida da escrita (04 artigos),
oralidade (03 artigos) e escuta (apenas 01 artigo). Outras duas produgdes (PC01 e PC10), por
sua vez, ndo contemplam nenhuma habilidade linguistica, revelando, dessa forma uma posi¢éo
responsiva dos pesquisadores que optam por outros enfoques analiticos.

O fato de a competéncia leitora ser a habilidade mais tratada/investigada em nossas
produgdes cientificas nos chama a atencdo, haja vista que “em grande parte dos trabalhos que
relatam experiéncias didaticas no Brasil [...], o foco de ensino-aprendizagem €, principalmente,
a producéo escrita do aluno, em que os géneros sdo tomados, um a um, esmiucados quanto ao
seu conteudo tematico, construcao composicional e estilo” (BARROS, 2008, p. 25). Contudo,

0 surgimento dessa habilidade pode, possivelmente, ser o reflexo dos novos usos da linguagem,
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por exemplo. Nos deparando nesta era digital com os avangos tecnoldgicos, percebemos que a
atividade leitora exige cada vez mais um redimensionamento, especialmente com 0s textos
multissemidticos, compreendendo imagens, sons, movimentos e palavras (BRASIL, 2017;
DIAS, FERREIRA, SILVA, 2019).

Constatando, dessa forma, que as habilidades linguisticas se mostram muito presentes
na maioria de nossas produc@es cientificas (em 08 artigos), nos interessa também observar
como as abordagens de géneros fundamentam as discussdes sobre o ensino dessas habilidades
— se numa dimensdo textual (tomando a concepc¢do de materialidade linguistica, especialmente
da Linguistica Textual), socio-interacionista (advinda dos pressupostos do Interacionismo
Sécio-discursivo) ou socio-discursiva/enunciativa (mediante, principalmente, os estudos do
Circulo de Bakhtin), por exemplo, como as principais matizes diante dos estudos de linguagem
gue tomam o texto e o discurso como objeto principal de estudo (GOMES-SANTOS, 2003).

Ainda que hajam diversas outras designages, concernentes a correntes teoricas
linguisticas varias (GOMES-SANTOS, 2003), como por exemplo nativista, interacionista e
ambientalista/contextualista na visdo de Fernandez (2004), ou linguistico, textual e pragmatico
para Ferreira e Vieira (2013), que decidimos utilizar as seguintes terminologias empregadas por
Gomes-Santos (2003): textual, socio-interacionista e socio-discursiva, considerando ser uma
das mais recorrentes nas publicacGes cientificas até entdo. Assim, a partir desses pressupostos,
que objetivamos observar como as abordagens de géneros fundamentam as discussdes sobre 0
ensino das habilidades linguisticas sob o ponto de vista dos estudos do texto e do discurso.

Para atingir esses propositos, fizemos um levantamento das apropriacBes das
habilidades linguisticas, sob o ponto de vista textual, interacionista e socio-discursivo de cada
artigo cientifico, em dialogo com suas respectivas abordagens de géneros. Para isso,
observamos nas producdes cientificas 0 modo como o0s pesquisadores discursivizavam as
habilidades linguisticas, adentrando numa perspectiva ideologica de suas escolhas lexicais,

culminando assim, no seguinte quadro.

Quadro 04: Apropriacdes nas habilidades linguisticas: textuais, interacionais e discursivas:

HABILIDADES ~ABORDAGENSDE /PROPRIACOES: TEXTUAL,

ARTIGOS INTERACIONISTA OU

LINGUISTICAS GENERO DISCURSIVA?
. Linguistica Textual e . .
PC02 Leitura ADD Discursivo
Ling. Aplicada,
PCO03 Leitura Letramento e Discursivo

Multimodalidade
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Leitura, escrita e Linguistica Textual e

PC04 oralidade 1SD Interativo
PCO05 Leitura e escrita Linguistica Textual Interativo
Escuta, oralidade, Linguistica Textual, .
PR leitura e escrita ADD e ISD AEEEL
PCO7 Leitura Linguistica Textual Interativo
PCO08 Oralidade e escrita 1D LML e Interativo
Textual
PC09 Leitura ADD Discursivo

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com os resultados, podemos observar que a maioria de nossas produgdes
cientificas (05 dos 08 artigos) fundamentam o ensino das habilidades linguisticas numa
dimensdo interativa ou (sécio)interacionista da linguagem, enquanto outras 02 producdes
dedicam-se ao nivel discursivo e nenhuma producéo, nessa medida, concebe o nivel textual ou
estritamente linguistico.

Diante do exposto, esse parece ser um bom resultado dos atuais estudos da linguagem,
considerando que essa concepc¢ao de interacionista da lingua/linguagem ainda deixa lacunas
guanto ao real processo de construcdo textual em sua dimensdo circunstancial e contextual,
embora supere as praticas mecanicas de producdo e decodificacdo textual — no nivel
textual/linguistico, portanto, de uso descontextualizado da lingua.

Assim sendo, como grande parte dos pesquisadores se inscrevem nha concepcao
interacionista, vemos uma escolha desfavoravel aos olhos dos atuais estudos da linguagem,
percebendo que a adocdo discursiva/enunciativa da lingua poderia ser mais proveitosa nas
producdes cientificas. Mediante Dias, Ferreira e Silva (2019) podemos depreender, neste
sentido, que enquanto a dimenséo interativa da conta da relacdo texto/autor/leitor apenas, a
perspectiva discursiva abrange mais satisfatoriamente o texto em seus elementos
extralinguisticos e contextuais. Nessa relacdo, podemos considerar uma caréncia nas producdes
cientificas investigadas, concernentes, possivelmente, a formacao dos pesquisadores diante de
tal apropriagdo linguistica no &mbito das habilidades linguisticas.

No entanto, se compreendermos os documentos oficiais como “influenciadores” nas
apropriacOes e tomadas de posi¢Ges linguisticas dos pesquisadores, veremos que 0s Parametros
Curriculares Nacionais de lingua estrangeira, por exemplo, tampouco parece se assemelhar a
dimensdo enunciativa da lingua. A Base Nacional Comum Curricular em sua tltima verséo, por
sua vez, parece se apropriar da dimensdo dialdgica, contemplando melhor as condigdes de
producdo, recepcdo e circulagédo dos textos (DIAS, FERREIRA E SILVA, 2019).
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Assim, podemos depreender que os pesquisadores de nossos trabalhos analisados, muito
possivelmente, sofrem influéncias dos postulados linguistico-interativos dos PCN-LE, por estas
producdes estarem situadas num periodo posterior a publicacdo desse documento de ensino —
de 2008 a 2019.

Outra observacdo é que, as produces cientificas nessa dimensdo interativa da lingua,
curiosamente dialogam mais com a Linguistica Textual do que com o proprio Interacionismo
Socio-discursivo, segundo nos apresenta o quadro. Esse fato se explica, contudo, porque a
Linguistica Textual “nos primeiros anos da década de 90 delineava-se uma forte inclinagédo para
a adogdo de uma perspectiva socio-interacional no tratamento da linguagem [...] envolvidos no
processamento textual [...] especialmente por parte de pesquisadores como Marcuschi e Koch”
(KOCH, 1999, p. 171). Dessa forma, se explica a tendéncia da Linguistica Textual para uma
perspectiva interativa, assim como se elucida a op¢do dos pesquisadores por essa concepgao
(interacionista), dado que a LT ¢é a abordagem de géneros mais assumida em nossas producdes
cientificas.

Neste sentido, ainda que consideramos ser uma op¢ao razoavel a incorporacgéo do texto
ndo tdo somente como unidade basica da lingua (concepc¢do linguistica/textual), mas como
objeto de interacédo e construcdo de sentidos (DIAS; FERREIRA; SILVA, 2019), ndo podemos
deixar de defender que o plano sdcio-discursivo seria mais produtivo nos artigos, em nossa
concepgdo, por aportar questdes mais contextuais e dialdgicas, dando mais conta da relacéo
texto-leitor-autor. Nas palavras de Volochinov (2013, p. 158), conceber o texto na dimenséo
dialogica/socio-discursiva significa compreendé-lo “num rio ininterrupto, assim como ¢
ininterrupta a propria vida social, a historia mesma”, dando lugar, nessa medida, aos aspectos

socio-culturais e historico-ideoldgicos da lingua.

vi) Apropriagéo e incorporacéo das abordagens de géneros do ponto de vista da coeréncia e

consisténcia tedrica:

Entendendo as especificidades de cada ancoragem tedrica no trato com o conceito/nogéo
de géneros que objetivamos investigar como se da o processo de apropriagdo e incorporacao
das abordagens de géneros assumidas, especialmente a partir do viés de coeréncia e consisténcia
teodrica. Dessa forma, embora a questdo dos géneros — concebida como formas da comunicagéo
verbal (BAKHTIN, 2010a) em sua amplitude discursiva — ndo se restrinja a defini¢des e
caracterizacgdes, encontramos nesse aspecto de conceitua¢do o melhor pardmetro para analisar

as apropriacdes genéricas dos pesquisadores.
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Assim sendo, estabelecemos os seguintes critérios para uma avaliagdo mais sistematica
das conceituacOes de género, considerando para isso, 0s enfoques mais marcantes de cada
abordagem teorica:

e A “materialidade linguistica” — para a abordagem Linguistica Textual (MARCUSCHI,

2008);

e O “processo evolutivo e sociologico dos géneros” e “interven¢do didatica para o ensino

de linguas” — para o Interacionismo Socio-discursivo (COUTINHO, 2007);

e Os “trés elementos constitutivos de género” e a “nocdo de géneros primarios e

secundarios" — para Analise Dialogica do Discurso (BAKHTIN, 2011).

Inicialmente, queremos ressaltar que encontramos 04 produces cientificas de nosso
corpus que ndo trazem, no dmbito das discussdes tedricas, caracterizagdes e defini¢bes desse
conceito. Sdo, exatamente, os artigos PC03, PC07, PC09 e PC10. Assim, compreendemos nao
uma exclusdo indevida do conceito nos trabalhos, mas uma atividade responsavel e responsiva
dos pesquisadores no trato com seus objetos de pesquisa (BAKHTIN, 2010).

Quanto as andlises das conceituacbes propriamente ditas, comecemos com a abordagem

que mais € incorporada nas discussdes de género: a Analise Dialdgica do Discurso.

e Apropriacdes da Andlise Dialdgica do Discurso nas conceituacdes de género:

Com relacdo a Analise Dialdgica do Discurso, percebemos que, embora seja assumida
somente em trés producdes cientificas (PC01, PC02 e PC06), essa abordagem se faz bastante
presente em quase todos 0s artigos (com excec¢do, apenas, do artigo PC05), sem que seja,
contudo, referenciada nas discussoes.

Na primeira categoria, concebemos o tema, a constru¢do composicional e o estilo como
elementos fundamentais na compreensao de constituicdo dos géneros (SOBRAL, 2009). Assim,

esse critério estd presente nos artigos PC02, PC04, PC06 e PC08. Vejamos alguns fragmentos.

PCO02: tema (tépico do discurso como um todo), plano composicional (estrutura formal) e
estilo (leva em conta a forma individual de escrever; vocabulario, composi¢do frasal e
gramatical) (p. 204)

PCO04: “composi¢Oes funcionais, objetivos enunciativos e estilos” (p. 41)

PCO06: “estilo” (p. 232, grifos nossos)
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Diante do excerto, podemos perceber algumas dissonancias quanto as terminologias de
construgcdo composicional e tema, substituidos assim por ‘“composi¢cdes funcionais” e
“objetivos enunciativos” no artigo PC04. Nesse mesmo sentido, o artigo PC02 ndo empreende,
por exemplo, a dupla acepcao de estilo, isto €, o carater estilistico do autor e do género
(SOBRAL, 2009). Assim, se exclui o estilo préprio do género. Além do mais, esse elemento
parece estar limitado as estruturas textuais/linguisticas quando denomina “composicéo frasal e
gramatical”. Ja no artigo PC06, vemos que ¢ contemplado somente um elemento.

Com base nesses achados, e observando que somente o artigo PC08 contempla mais
“corretamente” os 03 elementos, podemos dizer que os pesquisadores ndo chegam a apropriar-
se “verdadeiramente” da categoria dos trés elementos, tal como postulados pelo Circulo de
Bakhtin. Outra observacdo € que, com excecao do artigo PC02, os pesquisadores ndo chegam
a adentrar-se nesses trés elementos, confirmando assim, nossa avaliagdo sobre o assunto.

No que concerne ao critério de géneros “primarios e secundarios”, — caracteristicos nas
definicBes do conceito pelo Circulo — desafortunadamente, ndo é contemplado em nenhum
artigo cientifico de nosso corpus. Na concepcdo de Branddo (2004), esse critério se faz de

extrema relevancia, uma vez que reflete as esferas sociais onde a linguagem acontece.

e Apropriacdes da Linguistica Textual nas conceituacdes de género:

Na abordagem Linguistica de Texto, podemos dizer que o critério de materialidade
linguistica é contemplado em todas as producdes cientificas que conceituam os géneros (PCO1,
PCO02, PC04, PC05, PC06 e PCO08). Vejamos o caso do artigo PC04 que ilustra os demais

artigos:

[...] segundo Marcuschi (2008, p. 155), género textual é a materializacdo dos textos (orais ou
escritos) em situagdes comunicativas, por isso sdo encontrados em nosso dia a dia. Eles sdo
marcados por “padrdes sociocomunicativos [...], sendo que tais marcas ndo se d&o
aleatoriamente, pelo contrario, sdo determinadas por elementos histéricos e sociais. (p. 41)
(Grifos nossos)

Diante do excerto, podemos perceber que o critério de textualidade/materialidade
linguistica se faz presente nos escritos. Contudo, se observarmos para 0 modo como a nogéao de
géneros esta discursivizada, veremos que o nivel de materialidade linguistica praticamente se
perde em meio a discursos de vieses sociais e interacionista defendido por Marcuschi.

Assim sendo, esse achado que entra em dialogo com a categoria anterior das

apropriacOes interacionistas do ensino das habilidades linguisticas, faz-nos refletir que a
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abordagem da Linguistica Textual ndo s6 entra em conformidade e coeréncia tedrica nas
producdes cientificas do ponto de vista base material e linguistico da lingua, como também
evidencia um progresso da LT por se adentrar no carater interacionista da lingua(gem) (KOCH,
1999).

e Apropriagdes do Interacionismo Sécio-discursivo nas conceituacdes de género:

Quanto ao Interacionismo Socio-discursivo, indicada nos artigos PC04, PC06 e PC08
vemos somente dois artigos (PC04 e PCO08) se apropriam mais profundamente dos critérios de
“intervencdo didatica para o ensino de linguas” e “processo evolutivo e sociologico dos

géneros”. Vejamos um fragmento do artigo PC08que mais evidencia essas nogoes:

E oportuno esclarecer que a modelizacio do género pode subsidiar tanto a elaborag&o de SD
quanto a elaboracao de outros materiais didaticos centrados no género textual.

[]

Por meio de uma SD busca-se desenvolver as capacidades de linguagem, pois é através delas
qgue o individuo realiza uma pratica de linguagem, ou seja, mediagfes comunicativas,
cristalizadas em forma de géneros textuais. (p. 2.143, grifos em negrito do autor e em italico
N0SS0S)

Mediante o excerto, no que concerne as discursivizacbes de elaboracdo didatica,
producdo de material, assim como o carater comunicativo e social dos géneros, podemos
depreender que os critérios de “intervencdo didatica para o ensino de linguas” e “processo
evolutivo e sociologico dos géneros” sdo contemplados nas producdes cientificas de nosso
corpus. Quanto ao artigo PC06, vemos que, desafortunadamente, o artigo usa a teoria do
Interacionismo Sécio-discursivo para discutir sobre o processo cognitivo da aprendizagem de
uma lingua estrangeira, mas nao se apropria dela na definicdo dos géneros (se utilizando, dessa
forma da ADD).

Diante de nossos achados, percebemos que somente as categorias do Interacionismo
Saécio-discursivo e da Linguistica Textual foram contempladas mais “acertadamente” ou mais
coerentemente segundo postulados das abordagens. E ainda que tenhamos apontado pouca
“adesdo” as conceituagdes de géneros inscritas nessas abordagens (principalmente o ISD),
consideramos maior vigor de coeréncia teorica, a partir dos nossos critérios.

Quanto a Analise Dialdgica do Discurso, percebemos que embora tenha sido

amplamente recorrida nas discussdes de género, a abordagem ndo foi muito bem assimilada
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pelos pesquisadores sob a perspectiva de nossos critérios, j& que realizamos Varios
apontamentos de incoeréncia e inconsisténcia teorica. Nessa relagdo, podemos pensar que 0S
pesquisadores recorrem amplamente aos pressupostos bakhtinianos, principalmente, porque a
teoria fornece um aparato tedrico-metodoldgico mais delineado no tratamento dado ao conceito
de géneros, tendo, assim, categorias mais definidas (BEZERRA, 2017).

J& no que concerne aos apontamentos e falhas dos pesquisadores nas conceitua¢des de
género pela ADD, podemos refletir que esse fato sugere, possivelmente, uma diluicdo das
especificidades da abordagem bakhtiniana, sobretudo por pesquisadores iniciantes — tal como
apontamos ser uma caracteristica de formagéo académica da maior parte dos pesquisadores do
nosso corpus. Essa compreensdo encontra respaldo em Bezerra (2017), que sinaliza o fato de
os postulados bakhtinianos, sobretudo de Bakhtin, serem amplamente incorporados por
pesquisadores os mais diversos, tem-se revelado evidéncias de diluicdes e oscilacbes de seus
conceitos. Dessa forma, tendo em vista essas “justificativas”, consideramos que as abordagens
de géneros investigadas, 0 ISD,a ADD e a LT, s&o minimamente incorporadas e compreendidas

no que concerne a no¢do de género.
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5 REFLEXOES FINAIS

Assumindo a compreensdo de que o conceito de género esta alicercado em correntes
tedricas diversas e que as leituras e interpretacfes também tendem a ser igualmente diversas,
que nossa pesquisa teve como intuito investigar a apropriacdo das abordagens de géneros em
producdes de pesquisadores brasileiros que discutem o ensino de ELE. Propusemo-nos, assim,
a analisar como os pesquisadores incorporam e se apropriam dessas teorias, quanto a coeréncia
e consisténcia tedrica. Em outras palavras, buscamos examinar se esses pesquisadores, trato
com o ensino de ELE, tematizam o conceito/no¢do de géneros “fielmente” as abordagens
assumidas, ou se se apresenta dissonancias na relacéo teorica.

Como objetivos especificos, delineamos: 1) identificar as abordagens de géneros que
fundamentam as pesquisas sobre o ensino de ELE nos artigos; 2) verificar as articulagGes entre
as abordagens de géneros evidenciadas nos artigos cientificos selecionados; 3) observar se e
como as abordagens de géneros fundamentam as discussdes sobre o ensino das habilidades
linguisticas; e, 4) analisar a apropriacao e a incorporacdo das abordagens de géneros do ponto
de vista da coeréncia e consisténcia tedrica.

Sentindo, contudo, a necessidade de estabelecer as categorias que pudessem dar conta
desses objetivos tracamos as seguintes que nos guiaram no percurso analitico: i) vozes
privilegiadas; ii) abordagens tedricas identificadas; iii) o uso das terminologias de géneros
pelos pesquisadores; iv) articulagbes entre as abordagens de géneros; v) habilidades
linguisticas em evidéncia, e vi) apropriacdo e incorporacdo das abordagens de géneros do
ponto de vista da coeréncia e consisténcia tedrica. Desse forma, podemos retomar alguns de
nossos principais resultados, com a finalidade de melhor compreendé-los e possivelmente tracar
algumas considera¢des mais “acabadas”.

No que concerne a primeira categoria de identificar as vozes/autores, observamos nomes
bastante conhecidos e notdrios nos atuais estudos de género do contexto brasileiro, a saber:
Marcuschi, Maingueneau, Dolz, Noverraz, Schneuwly e Mikhail Bakhtin. Vemos ainda
Cassany, que embora nao seja propagado notavelmente na conjuntura cientifica brasileira, é um
pesquisador espanhol que articula, em certa medida, noc¢des de producéo e recepcao de géneros.
De modo especial, Marcuschi se destaca mais notoriamente em quase todas as producdes
cientificas, em decorréncia, possivelmente, de ser um dos principais linguistas brasileiros no
estudo do conceito de géneros (BEZERRA, 2017).
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Em relagdo a segunda categoria, verificamos um mosaico de perspectivas tedricas sem
que, a maioria delas ndo dialogassem, em grande medida, com o conceito de géneros. Ao
contrastarmos com as quatro classificacGes/tendéncias de géneros defendidas por Silva e
Bezerra (2014), verificamos que somente o ISD e a ADD se concebiam como abordagens
“verdadeiramente” de géneros. Justificamos ainda que o fato pode estar relacionado com uma
quarta tendéncia de géneros defendida por Marcuschi (2008), sendo ela menos “marcada” e
“mais geral”, abarcando perspectivas multiplas. Assim sendo, evidenciamos, em consonancia
com a linhagem teorica de Marcuschi, como autor mais citado nos achados, a Linguistica textual
como abordagem de género primeira de nosso corpus.

No que confere a terceira categoria, observamos que a terminologia “discursiva” ¢é
predominante em detrimento da “textual”, e das duas conjuntamente “discursiva e textual”.
Assim, ndo consideramos conformidade com a Linguistica Textual, ja que evidenciou-se como
a abordagem mais central nas producgfes cientificas investigadas. Ressaltamos, todavia, que
essa oscilacdo das terminologias ndo causam maiores problemas, conforme Bezerra, Pereira e
Lédo (2017), mas salienta sob nosso ponto de vista, incompatibilidades com as escolhas
teoricas.

J& na quarta categoria, observamos que a Linguistica Textual, mais uma vez, aparece
com mais centralidade e forca nos artigos, enquanto que a Analise Dialdgica do Discurso
aparece posteriormente, em termos de privilégio nas producdes e o Interacionismo Sécio-
discursivo, por sua vez, aparece de forma mais timida e acessoria nos artigos. Assim sendo,
consideramos as especificidades tedricas como sendo determinantes nas posicdes das
abordagens, visto que, a questédo de textualidade parece ser o foco que 0s pesquisadores buscam
na LT, enquanto que na ADD esses pesquisadores articulam mais as questBes proprias do
conceito dos géneros, enquanto que no I1SD os pesquisadores recorrem ao modelo de sequéncia
didatica e também a questbes cognitivas de aprendizagem de linguas.

Na quinta categoria, a pratica de leitura mostrou-se a habilidade mais recorrente nas
producdes cientificas, fato esse que nos surpreendeu, tendo em vista que o foco de ensino-
aprendizagem é, geralmente, a producéo escrita do aluno (BARROS, 2008). Investigamos ainda
como essas habilidades estavam sendo fundamentadas nos artigos, do ponto de vista dos estudos
do texto e do discurso. O resultado foi, porém, a dimensdo socio-interacionista da linguagem.
Consideramos, assim, um resultado negativo, diante dos atuais estudos da linguagem, visto que
o plano discursivo seria mais satisfatorio nessa conjuntura de abarcar mais profundamente os

elementos extralinguisticos e contextuais da lingua.
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Por altimo, em nossa sexta categoria, elegemos o conceito de género como pardmetro
para nos levar ao objetivo de investigar a incorporagéo das abordagens de géneros assumidas.
Tinhamos como finalidade entdo, verificar como os pesquisadores estavam discursivizando o
conceito de géneros em suas producdes cientificas, sob o ponto de vista da coeréncia e
consisténcia teoricas. Assim, ao estabelecer, neste sentido as categorias de “trés elementos
constitutivos de género” e a “nog¢do de géneros primarios e secundarios" para a ADD
percebemos varias dissonancias tedricas, nos fazendo considerar que a abordagem de géneros
ndo foi muito bem assimilada pelos pesquisadores. Na categoria de “materialidade linguistica”
para a LT, evidenciamos essa perspectiva é posta em todas as produgdes, inclusive perdendo-
se praticamente em meio aos vieses sociais e interacionista de Marcuschi, sinalizando um
progresso da propria LT. J& nas categorias de “evolucdo e enfoque socioldgico dos géneros”,
bem como o de “intervengdo didatica” no ISD, percebemos que também foram contempladas
nos artigos, ainda que esta abordagem tenha se apresentado bastante timida e ligeira nas
producdes.

Diante das consideracdes tecidas, podemos dizer que nas principais abordagens de
géneros evidenciadas — isto é a LT, a ADD e o ISD — somente o Interacionismo Socio-
discursivo e a Linguistica Textual foram as abordagens que mais se mantiveram coerentes com
seus respectivos postulados tedricos. Ja a Analise Dialdgica do Discurso foi a que mais
apresentou inconsisténcias, sob nosso ponto de vista nas producdes selecionadas. Contudo,
podemos considerar a ampla men¢do com que 0s pressupostos bakhtinianos vém sendo
referenciados, culminando em diluicGes e incoeréncias tedricas. Além do mais, verificamos que
0s pesquisadores de nosso corpus advém de formacOes académicas variadas, nos fazendo
pensar que os pesquisadores iniciantes, possivelmente, ndo estéo assimilando coerentemente os
postulados bakhtinianos.

Em linhas gerais, nossos achados nos permitem dizer que a Linguistica Textual € a
abordagem mais assumida e a Anéalise Dialégica do Discurso a mais incorporada nos artigos
cientificos apesar de suas varias incoeréncias, enquanto que o Interacionismo Sécio-discursivo

¢ a abordagem mais sutil e, portanto, menos incorporada nas producdes cientificas.
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