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RESUMO

Nesta pesquisa objetivamos analisar como os aspectos fonéticos e fonologicos estdo inseridos
no manual Nuevo espafiol en marcha basico (Al e A2) e seu uso em sala de aula. Temos por
hipo6tese basica que existe uma escassez de atencdo cedida ao ensino dos aspectos fonéticos e
fonologicos nos manuais didaticos e, por consequéncia, nas aulas de lingua espanhola. Como
aporte tedrico, trazemos Quilis e Fernandez (1975), Callou e Leite (1999), Amalia e Arenas
(2005) e Masip (2010) que tratam sobre os diferentes conceitos relacionados com a Fonética e
a Fonologia. Ademais, utilizamos Camera Jr. (1998) que discute as diferencas existentes entre
letras, fonemas, fones/alofones e arquifonemas, além de Souza e Santos (2010) que
apresentam os conceitos e diferencas entre os elementos segmentais e suprassegmentais. No
que tange as variantes fonicas, trabalhamos com autores como Bagno (2007) e Fernandez
(2010). No que concerne a importancia de trabalhar os aspectos fonicos no processo de ensino
e aprendizagem da lingua espanhola, trazemos Cantero (2003), Asis (2004), Rigol (2005),
Iruela (2005), Oliveira e Kauark (2011), Blanco (2014), Pinho (2017) e Farias (2015, 2018,
2019). Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos uma metodologia qualitativa, de carater
descritivo e de campo, uma vez que adentramos no contexto da investigacdo, descrevemos e
interpretamos as informacdes coletadas. Tivemos como corpus de analise 0 manual didatico
citado anteriormente, um questionario aplicado ao professor e as aulas observadas. Com a
pesquisa, confirmamos nossa hip6tese inicial, visto que os elementos fonicos ainda sdo pouco
trabalhados no livro analisado. No que diz respeito as atividades voltadas para elementos
segmentais e suprassegmentais, vemos que se centram em exercicios de audicdo e repeticdo,
voltadas para a correcao fonética e para aprender as regras de acentuacdo grafica. Em relacdo
as variantes fonicas, percebemos que o manual ndo apresenta as informacdes necessarias
sobre elas, sendo privilegiada a peninsular, desse modo, esquecendo que a lingua ndo é
unitaria e que podemos encontrar diferentes modos de fala numa mesma regido. Por fim,

apontamos que o professor busca, constantemente, abordar os elementos fénicos.

Palavras-chave: Aspectos fonicos. Manual didatico. Atividades.



RESUMEN

En esta investigacion tenemos como objetivo analizar como se insertan los aspectos fonéticos
y fonoldgicos en el manual Nuevo espariol en marcha basico (Al y A2) y su uso en clase.
Nuestra hipdtesis basica es que hay poca atencion a la ensefianza de los aspectos fonéticos y
fonoldgicos en los manuales didacticos y, en consecuencia, en las clases de espafiol.
Tedricamente traemos Quilis y Fernandez (1975), Callou y Leite (1999), Amalia y Arenas
(2005) y Masip (2010) que tratan sobre los distintos conceptos vueltos a la Fonética y a la
Fonologia. Ademas, utilizamos Camera Jr. (1998) que habla sobre las diferencias entre letras,
fonemas, fono/al6fonos y archifonemas, a parte de Souza y Santos (2010) que presentan los
conceptos y las diferencias entre los elementos segmentales y suprasegmentales. En relacion a
las variantes fonicas, trabajamos con autores como Bagno (2007) y Fernandez (2010). En lo
que concierne a la importancia de trabajar los aspectos fonicos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del espafiol, traemos Cantero (2003), Asis (2004), Rigol (2005), Iruela (2005),
Oliveira y Kauark (2011), Blanco (2014), Pinho (2017) y Farias (2015, 2018, 2019). Para la
realizacion de la investigacion, utilizamos una metodologia cualitativa, de caracter descriptivo
y de campo, una vez que entramos en el contexto de la investigacion, describimos e
interpretamos las informaciones recopiladas. Tuvimos como corpus de andlisis, el manual
didactico ya sefialado, un cuestionario aplicado al profesor y las clases observadas. Con la
investigacion, confirmamos nuestra hipdtesis inicial, puesto que los elementos fonicos adn
son poco trabajados en el libro analizado. En relacién a las actividades centradas en los
elementos segmentales y suprasegmentales, hemos visto que se fijan en actividades de
escucha y repite, centradas en la correccion fonética y en el aprendizaje de las reglas de
acentuacion grafica. Con respecto a las variantes fonicas, notamos que el manual no presenta
las informaciones necesarias, privilegiando la peninsular, asi, olvidando que la lengua no es
unitaria y podemos encontrar diferentes modos de habla en la misma region. Finalmente,

sefialamos que el profesor busca, constantemente, abordar los elementos fénicos.

Palabras clave: Aspectos fonicos. Manual didactico. Actividades.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente investigacdo tem como tema a andlise de manuais didaticos de lingua
espanhola, focando na abordagem dos aspectos fonéticos e fonoldgicos! no material Nuevo
espafiol en marcha bésico (Al e A2). Consideramos relevante essa investigacdo ja que, por
meio dela, verificaremos qual importancia € dada aos aspectos fénicos no livro selecionado
para a analise e seu uso em sala de aula.

Assim, temos como objetivo geral analisar como os aspectos fonéticos e fonoldgicos
estdo inseridos no manual Nuevo espafiol en marcha basico (Al e A2) e seu uso em sala.
Trazemos ainda como objetivos especificos:

a) Investigar como estdo distribuidas as atividades relacionadas aos aspectos segmentais

e suprassegmentais;

b)  Verificar como o manual didatico aborda as diferentes variantes fonicas nas suas

distintas sec¢des; e

c) Verificar como o professor aborda os aspectos fonéticos e fonoldgicos em suas aulas.

Dessa maneira, tentamos responder a seguinte questdo problema: Como os aspectos
fonéticos e fonoldgicos estdo presentes no manual Nuevo espafiol en marcha bésico (Al e
A2) e qual o tratamento dado a eles pelo professor em sala de aula? Temos como hipotese
basica que existe uma escassez de atencdo cedida ao ensino dos aspectos fonéticos e
fonol6gicos nos manuais didaticos e, por consequéncia, nas aulas de lingua espanhola. Assim,
acreditamos que encontraremos exercicios que estdo, diretamente, relacionados com a fala e a
audicdo. No entanto ndo encontraremos exercicios voltados para o0 ensino e aprendizagem da
pronuncia em si.

Salientamos que o interesse da pesquisa surgiu por meio da disciplina de “Orientacao
e Estagio Supervisionado I1”, na qual verificamos que os aspectos fonéticos e fonolégicos ndo
eram abordados no decorrer das aulas observadas. Ademais, na parte da regéncia, ao
utilizarmos o livro adotado pela escola, observamos que estes elementos quase ndo apareciam.
Assim, surgiu a seguinte indagacdo: qual a importancia dada aos aspectos fonéticos e
fonoldgicos nos manuais didaticos de lingua espanhola?

Apontamos a importancia de se trabalhar com os aspectos fonéticos e fonologicos no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua. Os trabalhos de Oliveira e

Kauark (2011), Farias (2015) e Pinho (2017) ja enfatizam essa importancia. O primeiro

1 O trabalho estd baseado em estudos fonoldgicos tradicionalistas, por isso, a opgdo de usar os termos de forma
separados.
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realiza reflexGes sobre o papel da fonética e da fonologia na formacdo de professores de
lingua espanhola. O segundo analisa como a pronincia é ensinada nas aulas de lingua
espanhola, em diferentes niveis. Por fim, o Gltimo verifica como a colecdo Nuevo ven aborda
0 ensino da pronuncia.

Ademais, podemos justificar a escolha de analisar manuais didaticos pelo fato deles
possuirem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira, visto que servem de guia pratico para auxiliar o professor nas aulas e de apoio
tedrico para os aprendizes da lingua estudada (FALCAOQ, 2009).

Reforcando a ideia de que os aspectos fonéticos e fonoldgicos sdo pouco enfatizados
nos manuais didaticos, Pinho (2017, p. 175) apelida o ensino da pronuncia de “orfa e
Cinderela”, visto que, por muitos, sdo descartados por ndo ser conteldo necessario para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola. Ademais, Fernandez (2007) em seu
livro Fonética para profesores de espafiol: de la teoria a la préactica define a prontncia como
o “eterno parente pobre da diditica de idiomas” (FERNANDEZ, op. cit., p.17). Por
conseguinte, Farias (2015) salienta a ideia de que a pouca atencdo dada ao ensino da
pronuncia pode ser a causadora da auséncia de materiais que valorizam o ensino dos aspectos
fonéticos e fonoldgicos da lingua espanhola.

Como podemos observar, nas investigacdes citadas anteriormente, a abordagem dos
aspectos fonicos, muitas vezes, € tida como um elemento periférico no processo de ensino e
aprendizagem das linguas, principalmente, estrangeiras (CANTERO, 2003). Porém, como €
destacado por Fernandez (2007), Oliveira e Kauark (2011), Farias (2015), e Pinho (2017), o
ensino da prondncia como um todo € a parte fundamental para a aquisi¢do de qualquer lingua
estrangeira. Por isso, acreditamos que os aspectos fonéticos e fonoldgicos devem receber uma
maior atencdo nos manuais didaticos.

A relevancia deste trabalho surge da necessidade de discutir e colaborar mais sobre o
tema, uma vez que temos por intuito contribuir com os estudos fonoldgicos. Sendo assim,
partimos primeiro da analise dos livros para depois observarmos como os aspectos fonicos
sdo abordados pelo professor em sala de aula.

Referente aos estudos realizados na area trabalhada, podemos citar Rigol (2005) que
no seu trabalho intitulado La pronunciacion en clase de lenguas extranjeras faz reflexdes
sobre 0 uso da prondncia nas aulas de linguas estrangeiras e também nos oferece uma visdo
geral de como estava a situacdo dos aspectos fonicos na didatica na época em que foi
realizado a investigacdo; Oliveira (2009) que realizou reflexdes acerca dos manuais didaticos

para o ensino de lingua espanhola; Falcdo (2012) que discute sobre a importancia do ensino
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de prondncia, porém focando no ensino a distancia; além de Madureira e Silva (2017) que
abordam as definicbGes de fonética e fonologia para demostrar a importancia dessas ciéncias
no processo de ensino e aprendizagem.

Ressaltamos ainda que em outras linguas, tais como o portugués e o inglés, ja ha uma
certa preocupacdo sobre os estudos acerca da inser¢do da fonética nos manuais didaticos,
enquanto os estudos a respeito desses aspectos, nos manuais de espanhol no Brasil, sdo
recentes. Para contribuir com tal afirmacdo apontamos os estudos de Asis (2004) que realiza
uma intervencao pedagogica no ensino de prondncia nas aulas de lingua inglesa; Tucunduva
(2014) que analisa o ensino da prondncia de lingua inglesa em manuais didaticos de ensino
basico da rede publica; e Andrade (2015) que verifica como a fonética e a fonologia séo
abordadas nos principais manuais didaticos, de lingua portuguesa, no Brasil.

N&o se pode negar gque existe uma boa quantidade de trabalhos relacionados ao nosso
tema. Silva (2013) ao realizar uma reflexdo acerca de trabalhos relacionados aos manuais
didaticos, tanto na lingua materna quanto em algumas estrangeiras, principalmente espanhol e
inglés, explica que houve um crescimento favoravel ao interesse da “recepc¢do de livros por
professores e alunos a fim de entender a avaliacdo e 0 uso que o programa nacional do livro
didatico (PNLD) faz desse material.” (SILVA, op. cit., p. 1).

Além desse trabalho, ainda podemos citar Blanco (2014) que realizou uma analise da
cobertura dada a prondncia nos manuais vigentes de espanhol como lingua estrangeira
analisando e comparando quatro manuais distintos da lingua espanhola. Para finalizar, ele
propBe recomendacdes para aprimorar sua inclusdo no enfoque comunicativo.

Assim, apontamos que diante da visivel diversidade de estudos e pesquisas que
englobam a analise de manuais didaticos, ainda faz-se necessério e relevante seu continuo
desenvolvimento na andlise dos aspectos fonéticos e fonologicos, visto que, apesar de ja
existirem trabalhos relacionados, acreditamos que é preciso expandir ainda mais esse tema,
pois, por meio das leituras realizadas, podemos perceber que ainda existe uma escassez muito
grande dos aspectos fonicos nos manuais didaticos.

Passando para parte estrutural do trabalho, nossa pesquisa é composta por trés
capitulos principais, excetuando as consideragdes iniciais e finais. O primeiro, de cunho
teorico, esta dividido em quatro sec¢des, a primeira destinada a definicdo dos termos Fonética
e Fonologia, a segunda aborda os aspectos segmentais e suprassegmentais, a terceira foca nas
variantes fonicas, ja a Gltima discute acerca dos aspectos fonicos presentes no manual didatico
de lingua espanhola. O segundo capitulo é de cunho metodoldgico, no qual apresentamos a

caracterizacdo da pesquisa, 0 corpus, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos
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utilizados para analise. Finalizamos com o capitulo de andlise. Nele apresentamos o0s dados
gerais do manual analisado e, posteriormente, discorremos sobre as atividades encontradas no
manual didatico analisado referentes aos elementos fonicos. Ainda apresentamos como esses

elementos sdo abordados pelo docente em suas aulas de lingua.
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2 CAPITULO TEORICO

Serdo apresentadas, neste capitulo, as contribuicdes tedricas a serem utilizadas na
realizacdo desta pesquisa. Assim, apontamos que o dividimos em duas se¢Oes. Na primeira
destinada a apresentacdo do conceito de Fonética e Fonologia, trazemos tedricos como Quilis
e Fernandez (1975), Callou e Leite (1999), Amalia e Arenas (2005) e Masip (2010). Essa
secdo ainda se subdivide em duas partes, sendo a primeira voltada para a apresentacdo dos
aspectos segmentais e suprassegmentais, na qual utilizamos Souza e Santos (2010) e Santos et
al. (2013). Ja na segunda, direcionada para a discussdo das variantes fonicas, trazemos autores
como Bagno (2007) e Fernandez (2010).

Com relacdo a segunda secdo deste capitulo, apresentamos uma discussao sobre como
é abordado e qual importancia é dada aos aspectos fonéticos e fonoldgicos nos manuais
didaticos de lingua espanhola. Assim, trazemos teéricos como Asis (2004), Cantero (2003),
Olivé (2005), Rigol (2005), Oliveira e Kauark (2011), Blanco (2014) e Farias (2015, 2018,
2019). Enfatizamos que estes autores discutem a falta de atencdo dada aos aspectos fénicos
nos livros didaticos.

Desta maneira, iniciamos pela discussdo acerca dos conceitos atribuidos aos termos

Fonética e Fonologia ao longo dos anos (2.1)

2.1 FONETICA E FONOLOGIA

Por um longo periodo, os tedricos estudavam a Fonética e a Fonologia como ciéncias
isoladas, ou seja, eram estudadas separadamente. Porém, com o passar do tempo e com 0s
avancos dos estudos nessas areas, ambas passaram a ser vistas como indissociaveis, visto que
as duas estudam os sons, no entanto, em distintas perspectivas, assim como nos apresentam
Fernandez (2007), Masip (2010) e Mesquita (2018). Apesar dessa divisdo eminente e téo
frequente entre as unidades de estudos dessas ciéncias, ha teorias fonologicas que as vé dentro
do mesmo nivel representacional, como é o caso da Fonologia de Uso (BYBEE, 2001). N&o
obstante, enfatizamos que nossa pesquisa esta centrada na perspectiva tradicional, visto que 0s
manuais didaticos apresentam os aspectos foneticos e fonoldgicos de maneira separada.

Assim, a seguir apresentaremos quatro conceitos, de diferentes autores, dos termos
Fonética e Fonologia, notamos que eles se complementam. Iniciamos pela defini¢do
apresentada por Quilis e Fernandez (1975, p. 6-7, Tradug&o nossa?), eles apontam que “[...] a
fonética se ocupard do estudo do significante na fala — fisico perceptivel pelo ouvido. A

2 Todas as tradugdes realizadas ao longo do trabalho séo de responsabilidade dos autores.
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fonologia se ocupard do estudo do significante na lingua — regras que ordenam o aspecto
fonico do ato da fala®’. Podemos observar que os autores apresentam uma definicdo bem
sucinta, explicando que enquanto a Fonética se relaciona com a fala, a Fonologia estara
preocupada com o estudo da lingua.

Com os avangos nos estudos sobre Fonética e Fonologia, Callou e Leite (1999)

definem os dois termos da seguinte maneira:

Enquanto a fonética estuda os sons como entidades fisico-articulatorias
isoladas, a fonologia ira estudar os sons do ponto de vista funcional como
elementos que integram um sistema linguistico determinado. Assim, a fonética
cabe descrever os sons da linguagem e analisar suas particularidades
articulatdrias, acusticas e perceptivas. A fonologia cabe estudar as diferengas
fénicas intencionais, distintivas, isto é, que se vinculam as diferencas de
significagdo, estabelecer como se relacionam entre si os elementos de
diferenciagdo e quais as condigdes em que se combinam uns com 0S outros
para formar morfemas, palavras e frases. (CALLOU; LEITE, 1999, p. 11).

Apontamos que Callou e Leite (1999) apresentam uma definicdo mais complexa sobre
0s termos Fonética e Fonologia, explicando que a primeira se preocupara em descrever 0s
sons e analisar seus componentes particulares, englobando articulagdo, acuUstica e percepcéo.
Ja em relacdo a segunda, as autoras apresentam que essa ciéncia estudara os sons
propriamente ditos voltados para a comunicacdo, apontando as diferencas fbnicas que
modificam o significado.

Partindo para uma nova reformulagdo dos conceitos vinculados aos termos aqui
discutidos, apresentamos Amalia e Arenas (2005, p. 14) que fortificam e complementam a
ideia de Callou e Leite (1999, p. 11) explicando que “a fonética descreve e sistematiza todos
os elementos fonicos que o homem produz, enquanto a fonologia estuda as invariancias ou
padrdes do som que em todas as linguas do mundo subjacente as inimeras variantes fonicas”*
E percebivel que Amalia e Arenas (2005) reforcam o que foi dito por Callou e Leite (1999) de
uma maneira mais objetiva e clara, apontando que a Fonética descreve e sistematiza todos 0s
elementos fonicos e suas variagoes e que a Fonologia estuda os sons padrdes.

Além disso, apontamos que é perceptivel a evolugdo que os conceitos de Fonética e
Fonologia foram sofrendo ao longo dos anos, e mesmo sendo ciéncias, relativamente, jovens,

ocorreu um crescimento favoravel no campo de pesquisas realizadas em ambas as areas.

3 “[...] la fonética se ocupara del estudio del significante en el habla — fendmeno fisico perceptible por el oido.
La fonologia se ocupara del estudio del significante en la lengua — reglas que ordenan el aspecto fénico del acto
de habla”

4 “La fonética describe y sistematiza todos los elementos fénicos que el hombre produce, mientras que la
fonologia estudia las invariancias o patrones de sonido que en todas las lenguas del mundo subyacen a las
innumerables variantes fonicas”.



17

Em resumo, enquanto a Fonética estuda os sons da lingua na perspectiva da fala, a
Fonologia estuda os sons desde o ponto de vista da lingua. Desta forma, a primeira tem como
unidade de estudo o fone/alofone, uma vez que investiga o que falamos e/ou escutamos, isto
é, a realizacdo fisica da substancia linguistica. J& a segunda tem o fonema como unidade de
estudo, ou seja, “a menor unidade linguistica, desprovida de significado, formada por tracos
distintivos”® (QUILIS, 2010, p. 10) — como unidade de estudo, que é abstrato, ou seja,
encontrar-se no campo intelectual.

Ressaltamos que Camara Jr. (1998, p. 34) ja enfatizava a importancia de entender e
dominar as diferencas existentes entre fonema, letra e fone/alofone. Assim, apontamos que o
fonema ¢ posto como “[...] um conceito de lingua oral e ndo se confunde com a letra, na
lingua escrita”. Além disso, compreendemos que esta unidade linguistica pode retratar mais
de um grafema, por exemplo, /b/ que representa os grafemas <b> e <v>, no espanhol. Sendo
assim, apontamos que ele é transcrito entre barras travessais /s/; ja no caso da letra é
necessario a utilizacao dos simbolos de maior e menor <s>.

Em relacdo ao fone/alofone destacamos que o fone é uma unidade de fala que
considera todos 0s sons que sdo reproduzidos no ato da fala, ou seja, ele é a realizagdo fisica
de determinado fonema. Ja o alofone € a variante dos préprios fones. Assim, ambos tém que
ser transcrito entre colchetes [s]. Ademais, salientamos que igualmente ao fonema, os
arquifonemas (fonemas que perderam a sua capacidade de diferenciar vocabulos) também séo
transcritos entre barras travessais /S/. Ainda apontamos que uma palavra ndo necessariamente
vai ter o mesmo numero de letras e fonemas. Por exemplo, a palavra hombre tem seis letras e
apenas cinco fonemas: /‘'ombre/.

Para recapitular o que foi abordado até aqui, apresentamos a imagem 1.

Imagem 1: Fonética e Fonologia e suas respectivas unidades de estudo.

Fala Lingua
Fonética Fone/Alofone Fonema Fonologia
[s] /sl

Fonte: Adaptacdo do esquema de Mesquita (2018).

5 “la unidad lingiiistica mas pequefia, desprovista de significado, formada por un haz simultaneo de rasgos
distintivos”.
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Na imagem 1 podemos observar que, como ja foi apontado anteriormente, a fonologia
se ocupa em estudar os aspectos da lingua. Sendo assim, afirmamos que essa ciéncia se
encontra na parte abstrata da linguagem, uma vez que esta ligada ao campo intelectual, assim,
imaginamos o fonema antes de reproduzi-los. Além do mais, podemos perceber que tal
unidade linguistica é descrita entre barras. Em contrapartida, a Fonética é a parte material, ou
seja, a realizacdo do som propriamente dito, e seu estudo se relaciona com as variagoes
existentes de fala na reproducdo dos fonemas, ou seja, o fone/alofone. Ademais, € percebivel
a utilizacdo de colchetes para sua representacédo grafica.

Ressaltamos que os fonemas sdo limitados, existem apenas vinte e quatro na lingua
espanhola, sendo dezenove consonanticos e cinco vocalicos. Diferentemente dos
fones/alofones que sdo infinitos. Apontamos ainda que ambas as ciéncias se completam, por
isso as setas estdo interligadas e apontando tanto para a Fonética quanto pra Fonologia,
mostrando que uma depende da outra.

Dessa forma, Oliveira e Kauark (2011) frisam a importancia de compreender a
dicotomia saussuriana: langue e parole, na qual esta diretamente ligada com as ciéncias
citadas anteriormente, uma vez que a fala é a manifestacdo individual da lingua tanto na
forma escrita quanto oral. Assim, cada individuo tem o seu falar distinto dos demais, pois a
fala a0 mesmo tempo que € individual, também é regional, mutével, flexivel e est4d sempre em
constante mudanca, por isso, ela se enquadra nos estudos da fonética. J& a lingua se relaciona
com a fonologia, pois faz referéncia ao sistema no qual os elementos da fala se interligam.

Salientamos que a lingua pode ser dividida em dois ambitos: a expressao,
correspondente ao significante e o contetdo, referente ao significado (HJELMSLEV, 1973
apud SANTOS; SOUZA, 2010). Desse modo, ambos possuem uma substancia e uma forma.
Portanto, a substancia de expressdo atua no campo da Fonética enquanto a forma de expressdo
estd relacionada com a Fonologia, visto que “[...] a substancia de expressdo sdo os sons
propriamente ditos, a forma de expressdo € o recorte e a organizacdo destes sons num
sistema”. (SANTOS; SOUZA, 2010, p. 10).

A seguir, comentaremos sobre 0s aspectos segmentais e suprassegmentais (2.1.1) ja
gue um dos nossos objetivos é investigar como estdo distribuidas as atividades relacionadas a
estes elementos. Acreditamos ser importante apresentar a definicdo de cada um desses

elementos assim como diferencia-los.
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2.1.1 Aspectos segmentais e suprassegmentais

Podemos dizer que 0s aspectos segmentais estdo relacionados a Fonologia, uma vez
que desde os primeiros estudos realizados neste campo, existe uma prioriza¢do ao seu cunho
segmental (SOUZA; SANTOS, 2010). Em vista disso, apontamos que a Fonologia possui um
carater segmental, isto ¢, apresenta “[...] sequéncias de sons discretos, segmentaveis,
divisiveis, cujas propriedades séo atribuidas a cada segmento” (SOUZA; SANTOS, op. cit., p.
10). Segmentaveis porque podemos dividir cada som numa sequéncia sonora e divisivel, pois,
cada som é reproduzido por vez. Ademais, observamos que € possivel diferenciar a realizacdo
de cada fonema na palavra.

Em relagdo aos aspectos suprassegmentais, apontamos que eles estdo diretamente
relacionados com a Fonética, uma vez que estdo acima do nivel segmental, ou seja, se
encontram no ambito da fala e ndo apresentam segmentos discretos, pois tais aspectos se
situam nas propriedades que se expandem por mais de um segmento, apresentando assim,
valores relativos e ndo absolutos (SOUZA; SANTOS, 2010). Por exemplo: ¢Volver4d més
tarde?

Observamos que na frase temos uma sequéncia de sons, em que cada um deles pode
ser descrito separadamente, isto €, podemos descrever cada fonema presente no enunciado. Ja
0 que esta além desses segmentos, sdo 0S aspectos suprassegmentais, tais como a entonacgéo
que engloba todo o enunciado. Sendo assim, a sentenca pode ser: ¢Volverd méas tarde?;
Volverd més tarde; e/ou jVolvera més tarde! Dependendo da entonacdo feita, pode ocorrer a
mudanca de significado e entendimento do interlocutor, visto que na lingua espanhola
identificamos uma pergunta pelo tom melddico realizado durante a interrogacdo (curva
ascendente).

Além disso, os acentos e os tons também sdo exemplos de aspectos suprassegmentais,
uma vez que ambos se relacionam com o ritmo e a altura do som, podendo ser um som agudo
ou grave reproduzido de maneira ritmica, ou seja, intercalando as silabas fortes e fracas.

Salientamos ainda que os sons tendem a ser descritos de trés maneiras que
correspondem a trés dimensdes e cada uma delas é composta por trés componentes que se
correspondem entre si (COUPER-KUHLEN, 1985 apud SANTOS; SOUZA, 2010) e estdo
diretamente ligadas as discussdes acerca dos aspectos segmentais e suprassegmentais. Para
melhor compreensdo dessas dimensfes, a seguir, apresentaremos o quadro 1, baseado nas

discussoes feitas por Souza e Santos (2010), mostrando a relagéo entre cada uma delas:
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Quadro 1: Relacdo das dimensdes dos sons.

DIMENSOES
ARTICULACAO ACUSTICA AUDITIVA
Vibracdo das cordas vocais Frequéncia fundamental Altura
Esforco fisico Amplitude Intensidade
Momento dos movimentos Tempo Duragéo

articulatorios
Fonte: Souza e Santos (2010, p. 12).

Por meio do Quadro 1, observamos as trés dimensdes do som e definimos da seguinte
maneira: a articulacdo, que esta ligada com a parte motora e se preocupa com 0 que acontece
no aparelho fonador quando o som estd sendo produzido. A acUstica é a parte do sinal
acustico que foca nas propriedades fisicas das ondas sonoras produzidas pelo ar durante a
realizacdo do som quando ocorre a passagem pelo aparelho articulador. Ja a auditiva, parte
perceptual que leva em consideracao a percepg¢do do ouvinte.

Contudo, ressaltamos que as dimensdes do som juntamente com seus componentes
estdo diretamente interligadas, assim, servem de apoio para a discussao acerca dos aspectos
segmentais e suprassegmentais, visto que cada som se prolonga no tempo e possui sua propria
amplitude e frequéncia fundamental. (SANTOS; SOUZA, 2010).

Ademais, salientamos que Barros et al. (2013) compara as caracteristicas do som com
as propriedades da musica. Assim sendo, a autora trata alguns aspectos da linguagem musical,
tais como: a altura (grave/aguda); a intensidade (forte/fraca); a duracdo (breve/longa) e o
timbre. Tais caracteristicas influenciam, diretamente, na producéo da fala.

Barros et al. (2013, p. 49-50, grifos do autor) argumenta que

A altura, por exemplo, é essencial para distinguir a voz masculina da
feminina; a entonacdo, ou seja, a altura, por sua vez, € um recurso muito
usado para distinguir uma pergunta, uma ordem ou uma afirmacéo.
Controlando a intensidade, podemos dar mais forte ou mais suave e essa
caracteristica também se relaciona com a acentuacdo, de modo que, muitas
vezes, as silabas ténicas sdo mais fortes que as silabas atonas. O timbre é
indispensavel para a distingdo da voz de cada pessoa e é muito importante
para distinguir vocais mais abertas como [a], por exemplo, de vocais
fechadas, [i] y [u], por exemplo. E por dltimo, o que nos fazem perceber que
uma pessoa fala mais devagar ou mais répido é a duracdo. Ademais, a
duracdo também se relaciona com a acentuacdo, de modo que, em geral, as
silabas tonicas sdo mais longas que as silabas atonas.®

6 La altura, por ejemplo, es esencial para distinguir la voz masculina de la femenina; la entonacién, o sea, la
altura, a su vez, es un recurso muy usado para distinguir una pregunta, una orden, o una afirmacién. Controlando
la intensidad, podemos hablar més fuerte 0 mas suave y esa caracteristica también se relaciona con la
acentuacion, de modo que, muchas veces, las silabas tdnicas son mas fuertes que las silabas atonas. EI timbre es
indispensable para la distincion de la voz de cada persona y también es muy importante para distinguir vocales
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A autora delimita as caracteristicas dos aspectos citados anteriormente e declara a todo
momento que as caracteristicas dos sons — que Souza e Santos (2010) denominam dimensdes
do som — estdo interligadas com as propriedades da musica, tendo em vista que a musica é
composta essencialmente pelo som e, por isso, ocorre essa comparacdo, levando em
consideracdo que tanto a Fonética e a Fonologia quanto a musica possuem o mesmo material
de estudo: o som.

Por ultimo, recapitulamos 0 que sdo 0s aspectos segmentais e suprassegmentais. O
primeiro esta relacionado com a fonologia, uma vez que sdo unidades minimas de analises, ou
seja, sao sequéncias de sons discretos, segmentaveis e divisiveis, nos quais suas propriedades
sdo atribuidas a cada segmento. No entanto, mesmo sendo unidades minimas de analises,
ainda podemos desmembra-los em unidades menores. Ja 0s suprassegmentais sdo elementos
prosodicos, pois estdo além do nivel segmental e ndo entram na segmentacdo propriamente
dita.

Levando em consideragdo que iremos analisar como o manual didatico trata as
diferentes variantes fonicas do espanhol nas suas distintas secdes, a seguir, discutiremos

acerca das variantes fonicas (2.1.2).

2.1.2 Variantes fonicas

Bagno (2007) salienta que a lingua é viva, por isso, esta em constante mudanca,
sempre se inovando e renovando na sua comunicag¢do, uma vez que é heterogénea. Assim,
dentro de uma mesma regido é percebivel diferentes modos de fala, visto que cada falante cria
suas proprias caracteristicas de acordo com sua necessidade de comunicacao.

Desta maneira, Bagno (2007) classifica as variantes idioméaticas como:

a) Diastratica — variante que diferencia o nivel cultural do falante de uma lingua
especifica, isso é sdo pertencentes a determinado grupo de pessoas que vao ser
identificadas pela classe social.

b) Diamésica — variante que nos permite entender a diferenca entre a lingua falada e a
escrita.

C) Diafasica — variante que ocorre de acordo com 0 contexto comunicativo de cada

pessoa.

mas abiertas, como [a], por ejemplo, de vocales mas cerradas, [i] y [u], por ejemplo. Y por Gltimo, lo que nos
hace percibir que una persona habla muy despacio o muy rapido es la duracion. Ademas, la duracién también se
relaciona con la acentuacién, de modo que, en general, las silabas tonicas son mas largas que las silabas atonas.
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d) Diacrbnica — variante que explica as diferentes transformacdes que acontecem na
lingua no decorrer do tempo.
e) Diatopica — variante que explica os distintos modos de falar de lugares diferentes.

Assim como nas demais linguas, no espanhol também ha diversos modos de fala,
tendo em vista que é tido como lingua oficial em vinte e um paises e cada falante apresentara
caracteristicas proprias referentes a sua regido. Portanto, 0 modo de fala de um argentino néo
€ 0 mesmo de um mexicano ou um cubano.

Desta maneira, Moreno Fernandez (2010) define oito regides como zonas dialetais da
lingua espanhola. Destas, cinco estdo presentes na America Latina: Zona do Caribe, Zona do
Meéxico e Centro América, Zona do Chile, Zona Andina e Austral. As outras trés sdo
referentes a Espanha, sendo: Zona de Canérias, Zona de Castilla e Zona de Andaluzia.

E importante que o aluno no seu processo de ensino e aprendizagem tenha
conhecimento de tais zonas, pois o permitira eleger qual variante é mais viavel no contexto e
interesse. Ademais, ressaltamos que nem mesmo um nativo tem conhecimento de todas as
variantes idiomaticas que existem em sua lingua, portanto, é impossivel um professor de
lingua estrangeira conhecé-las e domina-las em sua totalidade.

Enquanto professores de Espanhol como Lingua Estrangeira, devemos oferecer aos
nossos alunos 0 maximo de variantes fénicas possiveis para que eles possam escolher a que
mais lhe agrade, contribuindo assim, para a construcao da identidade do aprendiz (MORENO
FERNANDEZ, 2010).

No entanto, se o professor privilegia, por exemplo, s6 o espanhol falado na Espanha e
ndo aborda as demais variantes, ele estard contribuindo para o preconceito ja existente
relacionado com as outras diversidades da lingua espanhola, visto que, estard colocando a
variante peninsular como superior as demais.

Apresentamos a divisdo de Bagno (2007) sobre os tipos de variacdes, no entanto, para
nossa pesquisa nos centraremos nas relacionadas com os elementos fénicos. Assim, faz-se
importante conceituar o que séo as variagdes fonicas.

Em resumo, as varia¢Oes idiomaticas apresentam varios fatores que sdo responsaveis
por causar diferenciaces no modo de falar dentro de uma mesma lingua. Assim, podemos
destacar, de maneira geral, que as variantes fonicas sao diferentes usos de uma lingua no que
tange os aspectos fonéticos e fonologicos, tais como a realizagdo dos fonemas, entonacéo,
ritmo, acento, ou seja, tudo que envolve o sotaque.

Depois de conceituar o que vem a ser uma variante fonica e apresentar sua

classificacdo, mostramos algumas variantes existentes na lingua espanhola. Ressaltamos que
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focaremos em trés: seseo, yeismo e ceceo, sendo as duas primeiras referentes a Ameérica
Latina e a Gltima caracteristica peninsular. Optamos por estas, pois sdo as mais presentes
dentro da divisao dialetal realizada por Moreno Fernandez (2010).

Iniciaremos pelo seseo, variante que predomina em toda Hispano Ameérica. De acordo
com Barros et al. (2013, p. 167) tal variante equivale a “perda de oposi¢cdo de fonemas
fricativos interdentais /0/ e alveolares /s/”’, ou seja, ambos sdo pronunciados da mesma
maneira, como um [s]. No entanto, devemos ter a consciéncia de que ao utilizar o seseo,
mesmo em palavras com diferentes significados, elas ainda serdo realizadas da mesma forma,
com € o caso de siento [‘sjento] e ciento [‘sjento]. Veja que isso ndo é um problema, ja que a
fala ndo esta constituida de palavras descontextualizadas. Dentro de uma conversagéo ficara
nitido a qual palavra se refere.

Em relacdo ao yeismo, apontamos que é o fendmeno que ndo distingue a prondncia de
palavras que séo escritas com o grafema <lI> das que sdo escritas com a semivogal <y>
(BARROS et al., 2013). Assim, as pessoas que ndo sao yeistas realizam a distin¢do entre as
duas letras, como é o caso de algumas Zonas da Espanha que desde muito tempo conservam a
reproducdo diferente das palavras escritas com <II> e <y>. Ademais, em muitas regides da
América também se faz essa distingdo, como ¢ o caso da “Regido Andina, em grande parte;
Regides especificas na América central; Parte sul de Santiago de Chile; Paraguai e Regides de
Correntes, em Argentina”.® (BARROS et al., 2013, p. 170).

No que diz respeito as regifes que sdo yeistas, destacamos o Caribe que realiza o /y/ e
0/&/ como [y]; e o do Rio de la Plata que reproduz os fonemas /y/ e /A/ como consoantes
fricativas palatais sonoras [3] ou surdas [[] (BARROS et al., 2013) que se assemelham muito
a reproducdo do <j> e o <ch> do Portugués Brasileiro. Esse fendmeno € conhecido como
yeismo rehilado que é caracteristico de outras regides como a parte costeira da Regido de
Andina, algumas zonas da Espanha, muitas regides do Chile, da América Central e do México
(HERRERO, 2004). Ainda em relagé&o ao yeismo, apontamos que grande parte dos aprendizes
de espanhol como lingua estrangeira optam por essa variante. (BARROS et al., 2013).

Ja o0 ceceo é uma variante peninsular, caracteristico, principalmente, de Castilla e
Madrid, assim como nos apresenta Barros et al. (2013). Esse fendmeno se caracteriza pela
representacdo dos fonemas /c/, /z/ e Is/ que se tornam equivalentes, assim ocorrendo a

producéo de uma consoante fricativa, o interdental [0]. Ressaltamos, ainda, que em relacdo ao

7 “[...] pérdida de la oposicion de los fonemas fricativos interdental /6/ y alveolar /s/ [...]”
8 “Region Andina, en gran parte; Regiones especificas en América Central; Parte Sur de Santiago de Chile;
Paraguay y Region de Corrientes, en Argentina”.
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grafema <c> a variante fénica s6 se aplica quando anteceder as vocais <e> e <i>. E assim
como 0 seseo, mesmo quando as palavras apresentam significados distintos, elas serdo
reproduzidas da mesma maneira, como € o caso de asar [a‘Oar] e azar [a‘0ar].

Apontamos que é importante destacar e definir essas variantes fénicas, visto que
iremos verificar se elas estdo presentes no manual didatico Nuevo espafiol en marcha bésico
(Al e A2). Assim, ressaltamos que a lingua é, totalmente heterogénea e apresenta diversos
tipos de variagdo no ato comunicativo, assim, é importante que o professor aborde essas
variantes e nao dé preferéncia apenas a uma, pois é essencial que o aluno tenha conhecimento
e seja exposto ao maior numero possivel de variantes existentes na lingua estrangeira que esta
aprendendo.

A seguir, discutiremos sobre os manuais didaticos de lingua espanhola (2.2), visto que
nosso objetivo geral é analisar como os aspectos fonéticos e fonologicos sdo inseridos no

manual didatico Nuevo espafiol en marcha basico e seu uso em sala de aula.

2.2 CONSIDERACOES ACERCA DOS MANUAIS DIDATICOS DE LINGUA
ESPANHOLA

De acordo com a promulgacdo da Lei Federal n° 11.161/2005, desde o ano de 2010,
todas as escolas publicas estaduais da educacdo bésica brasileira foram obrigadas a implantar
a lingua espanhola como segunda opcdo de lingua estrangeira a ser estudada pelos alunos.
Assim, em 2011 o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) incluiu as linguas
estrangeiras e em 2012 ocorreu o diagnostico dos manuais didaticos para o Ensino Médio,
sendo que no ano anterior foram examinados e selecionados para ensino fundamental
(MARENGO; LOUREIRO, 2016).

Salientamos que o PNLD € o responsavel por eleger os manuais didaticos que sdo
considerados como 0s mais adequados para 0 ensino e aprendizagem na rede publica, assim,
ocorre uma selecdo por parte dos professores de linguas estrangeiras da educacdo basica, que
selecionam o0 manual mais apropriado para ser utilizado com seus alunos.

E importante destacar que em 2011 foi a primeira vez que o PNLD incluiu em seu
componente curricular a avaliagdo de manuais relacionados as linguas estrangeiras modernas,

especificamente, a lingua inglesa e a espanhola. Assim, apontamos que

Apesar de o PNLD j4 existir h& mais de dez anos, esta é a primeira vez que ele
inclui o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM): Espanhol
e Inglés. Trata-se, portanto, de um momento importante na historia do ensino
de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um reconhecimento do
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papel que esse componente curricular tem na formacdo dos estudantes. No
caso especifico de Espanhol, esse momento pode significar, também, uma
ampliacdo do numero de escolas que oferecem essa lingua, considerando que
sua inclusdo no ensino publico é um fato recente. Em suma, a universalizagao
da distribuicdo dos livros de Espanhol e Inglés significa um avanco na
qualidade do ensino publico brasileiro. (BRASIL, 2010, p. 9).

A inclusdo tanto da lingua espanhola quanto da lingua inglesa mostra a importancia e a
valorizagéo destes idiomas dada pelo governo brasileiro. Ademais, expde uma preocupacao de
que os estudantes conhecam, pelo menos, 0 basico sobre as linguas estrangeiras modernas.
Focando na lingua espanhola, Vargas e Zorzo-Veloso (2014, p. 216) apontam que por meio
das relagBes socioeconémicas existentes nas duas Ultimas décadas entre o Brasil e os paises
Hispano Americanos, o espanhol foi ganhando espaco no territorio brasileiro. Além do mais,
existia o interesse do PNLD fazer parte do segundo maior programa de distribuicdo de
manuais didaticos em nivel mundial. Ainda, faz-se importante apresentar que o manual
didatico é

[...] uma ferramenta pedagdgica portadora dos contetdos programaticos e dos
valores de uma sociedade. Ele possui diversas limitagdes e esta condicionado
ao publico a que se destina, aos objetivos de ensino e aprendizagem, ao uso
que se faz dele e a formagdo de professores. Suporte limitado para a sala de

aula, carrega em si 0 peso de diversas funcdes e expectativas, muitas das quais
nado lhe competem. (AMENDOLA; POSSAS, 2016, p. 04).

Apontamos, a partir do exposto na citacdo anterior, que o manual didatico nada mais €
do que um apoio ao professor e um elemento que pode ser utilizado para realizar reflexdes
acerca de valores sociais e conteldos programaticos, por isso, sua escolha é feita por
professores que fardo uso dele em determinada escola. Assim, cabe ao docente usa-lo como
um guia, em suas aulas, porém sem se prender totalmente a ele, visto que € elaborado para
servir de base para o desenvolvimento de uma boa aula e ndo para ser seguido fielmente,
como se fosse a biblia de um docente.

Assim, ao elaborar e organizar um manual didatico deve-se pensar para qual publico
estd destinado, uma vez que estd condicionado tanto a esse publico como aos objetivos de
aprendizagem, sempre levando em consideragdo que o livro é uma ferramenta para ser usada
como um guia para ajudar o professor a desenvolver suas aulas.

Ademais, de acordo com o Marco Comum Europeu existe um padrédo utilizado para

medir o nivel tanto de competéncia quanto de expressdo oral e escrita de determinada lingua
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estrangeira estudada. Observamos, a seguir, 0s niveis de aprendizagem de uma lingua

estrangeira:

Imagem 2: Niveis de aprendizagem de acordo com o Marco comum europeu de referéncias para
idiomas.

Maestria

Autonomia

Vantagem

Limiar

Elementar

Iniciagao

Utilizador Utilizador
Basico Independente

Fonte: Conselho Europeu (2002)

Utilizador
Proficiente

Verifiguemos que os niveis sdo divididos em trés: basico, independente e proficiente.
O primeiro engloba o Al e 0 A2, sendo que neste 0s alunos devem apresentar um
conhecimento comunicativo bésico, conseguindo se comunicar apenas por frases simples e
curtas. O segundo esta diferenciado para os niveis B1 e B2, nos quais o0s aprendizes ja devem
demostrar certo grau de fluidez na lingua alvo. Neste, eles ja sdo capazes de compreender
qualquer texto, ja apresentando independéncia na articulacdo de conversas reais. Ja o terceiro,
destaca os niveis C1 e C2, o aprendiz ja expbem dominio e autonomia, em grande parte, do
idioma no ato comunicativo. Assim, é esperado que os discentes compreendam e discutam
sobre diversos temas diversos.

Desta maneira, aportamos que o manual didatico a ser utilizado no processo de ensino
e aprendizagem deve contemplar quatro tipos de atividades, visto que sdo elementos
essenciais para o desenvolvimento da lingua estudada, sendo eles: expressao, compreensao,
interacdo e mediacdo. De acordo com Farias (2015), tais atividades sdo direcionadas,
respectivamente, para a producdo de enunciados linguisticos, para a aceitacdo dos enunciados,
para a comunicacao entre falantes e para tornar-se um enunciado compreensivo. Sendo assim,
o livro deve disponibilizar de todos estes elementos para que o aprendiz consiga avangar nos
niveis apresentados na imagem 2. Alertamos que, segundo o conselho da Europeu (2002), a
auséncia de qualgquer um destes elementos no manual didatico escolhido contribuira para um
prejuizo no conhecendo do aprendiz, visto que a lingua é utilizada, basicamente, para a

realizacdo destas quatro atividades.


http://www.scielo.br/img/revistas/tla/v57n2/0103-1813-tla-57-02-1164-gf01.jpg
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Considerando a elabora¢do do manual didatico para o ensino de linguas estrangeiras,
neste caso a espanhola, partimos do pressuposto que ele deve apresentar aspectos que ajudem
0 aluno a alcancar seu objetivo. Sendo assim, devem-se abordar aspectos como: gramatica,

cultura, interpretacéo textual e fonética.

2.2.1 A abordagem de aspectos foneéticos e fonologicos em manuais didaticos de lingua

espanhola

Salientamos que no decorrer dos anos foi surgindo varios métodos para um ensino
mais rapido e natural de linguas estrangeiras. Dentre eles, destacamos o método direto, no
qual ndo se permitia a traducdo de palavras e expressoes desconhecidas pelos alunos.
Portanto, de acordo com Abadia (2000) apontamos que este método dava importancia ao
ensino da prondncia tanto nas aulas quanto nos manuais didaticos, visto que, ele permitia ao
aprendiz a autoria de suas proprias frases. No entanto, é importante ressaltar que o método
direto ndo era bem estruturado, apresentando assim varios problemas que foram surgindo ao
longo do seu desenvolvimento.

Farias (2015, p. 2) realizou uma analise do ensino da pronuncia dentro dos principais

métodos de ensino, apontando que

Na historia do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, a importancia
dada ao ensino da prondncia tem variado significativamente, desde o método
de Gramética e traducdo, onde ndo a ensinavam, passando pelo
Audiolingualismo cujo objetivo principal era alcangar uma pronuncia muito
préxima ou idéntica a de um nativo, até a abordagem comunicativa, onde a
prondncia vem vagarosamente recuperando sua importancia.

A autora ressalta que alguns métodos ndo davam importancia ao ensino da pronudncia,
consequentemente os manuais didaticos também ndo focavam nos aspectos fonicos. Assim, a
autora, ainda destaca que com o surgimento do enfoque comunicativo, a pronincia vem aos
poucos recuperando sua importancia. No entanto, ela enfatiza que na abordagem
comunicativa ainda ndo existe um lugar especifico para os aspectos fonéticos e fonoldgicos,
visto que é perceptivel que ndo é dado a devida importancia a eles nas aulas de lingua
espanhola e, em decorréncia, nos manuais didaticos. Além disso, também podemos apontar
que no enfoque em questdo néo é apresentado estratégias para se trabalhar os aspectos fénicos
de maneira comunicativa, 0 maximo que temos nas aulas de lingua espanhola e em seus
manuais sdo técnicas e atividades para ajudar no desenvolvimento desses aspectos, como nos

é mostrado por Asis (2004) quando realizou um estudo de intervencdo pedagogica para 0
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ensino de inglés e por Farias (2019) ao realizar sua investigacdo de como os elementos
fonicos estéo presentes na colecdo Espariol en Marcha.
A seguir, apresentamos algumas técnicas e atividades que sdo destacadas por Asis

(2004) e reforcadas por Farias (2015) que séo recorrentes nos manuais didaticos:

i. Exercicios de escutar e repetir (listen and imitate): técnica procedente do
método direto, que se estendeu com a popularizacdodos magnetofones, videos
e laboratdrios de idiomas.

ii. Pratica fonética (phonetic training): uso de descricbes e diagramas
articulatérios, do alfabeto fonético e de transcricao fonética.

iii. Exercicios de pares minimos (minimal pair drills): técnica de escuta
discriminatéria e de pratica oral que permite distinguir entre sons
problematicos. Esta técnica é prdpria da metodologia audio-lingual.

iv. Pares minimos contextualizados (contextualized minimal pairs): tentativa
das vertentes cognitivas de contextualizar os exercicios de pares minimos.

v. Recursos visuais (visual aids): uso de diagramas, fotografias, graficos,
espelhos etc., para facilitar o reconhecimento e a producdo de sons.

vi. Travalinguas (tongue twisters): uma técnica proveniente das estratégias de
corregdo da fala para nativos.

vii. Exercicios de aproximagdo e desenvolvimento (developmental
approximation drills): técnicas utilizadas por criangas na aquisi¢do dos sons de
sua lingua materna. Por exemplo, adquirir a /w/ antes do /r/, ou do /y/ antes do
.

viii. Pratica de mudancas vocélicas e de acentuacdo relacionados com o0s
sufixos (practice of vowel shifts and stress shifts related by affixation): técnica
baseada nas regras da fonologia gerativa e utilizada com alunos intermediarios
e avancados.

ix. Leitura em voz alta e recitacdo (reading aloud/recitacion): esta técnica se
utiliza para a pratica do acento léxico, acento ritmico e entonacao.

x. Gravagoes das produgdes dos alunos (recordings of learner’s productions): a
posterior reproducdo das conversagoes, diadlogos ou discursos gravados dos
alunos, oferece oportunidades para a avaliacdo de todo tipo de aspectos de sua
prondncia. (ASIS, 2004, p. 80).

E notdrio que dentre as técnicas e atividades se sobressaem as relacionadas aos
elementos segmentais, ja que apenas as duas Ultimas estdo ligadas aos suprassegmentais.
Tanto Farias (2019) quanto Asis (2004) criticam essa postura, pois ambos afirmam que os
aspectos suprassegmentais devem ser vistos como de essencial importancia para a aquisicao
do sistema fonoldgico da lingua estudada. Assim, deve haver um equilibrio entre essas
técnicas e atividades para um melhor desenvolvimento da competéncia oral do aluno.

Ademais, ainda faz-se importante destacar que tanto as técnicas como as atividades
sdo realizadas por meio do uso da lingua escrita, quando deveriam ser desenvolvidas por meio

da propria pronuncia, pois assim seria possivel a correcéo fonética do aluno.
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Além disso, apontamos que existe uma diferenga de tempo relevante entre as trés
pesquisas citadas anteriormente, e mesmo sendo de linguas diferentes, percebemos que em
ambas ocorre, tanto nas aulas quanto nos manuais didaticos, a falta de importancia dada ao
ensino da prondncia. Assim, podemos supor que isso € recorrente no ensino das linguas
estrangeiras num todo.

Rigol (2005) ao realizar uma reflexdo sobre a prondncia em lingua estrangeira e
oferecer uma visdo geral de sua situacdo na didatica concluiu que existe uma confusdo e
dificuldade ao ensina-la, visto que os manuais didaticos trazem pouca informacdo sobre os
aspectos fonicos e, muitas vezes, os docentes se perguntam sobre o que ensinar € como
ensinar 0 que os livros didaticos os oferecem, pois no decorrer de sua formagdo como
professores ndo Ihes foi repassado como abordar estes aspectos nas aulas.

Além disso, Rigol (2005) ressalta que as atividades e técnicas que, na maioria das
vezes, sdo encontradas nos manuais didaticos se resumem a “sons isolados em palavras e
frases. Consistem em escutar, repetir, classificar, discriminar, ler e/ou completar textos”
(RIGOL, 2005, p. 193), que segundo Farias (2015), quando se refere aos livros de espanhol,
costumam ser encontradas numa parte especifica do capitulo e que na maioria das vezes é
intitulado Pronunciacion y Ortografia.

Por sua vez, Blanco (2014) realizou uma anéalise da importancia dada a prondncia nos
manuais vigentes de espanhol como lingua estrangeira analisando e comparando quatro livros
distintos da lingua espanhola, e depois propondo recomendacdes para aprimorar sua inclusao
no enfoque comunicativo. A partir de suas analises, Blanco (2014) chegou a conclusdo de que
0s autores que elaboram os manuais didaticos ddo mais importancia & prondncia nas primeiras
secOes dos livros, sendo dedicadas apenas algumas paginas e quando os alunos estdo no nivel
basico, ou seja, sdo iniciantes. Além disso, 0 autor percebeu que a partir do momento que o
aprendiz vai avancando de nivel, os aspectos fonicos vao sendo abordados cada vez menos
nos manuais didaticos. Isso ndo € tido como algo relevante para o ensino e aprendizado de
uma lingua estrangeira, visto que mesmo que o aluno esteja avancando de nivel, ainda é
necessario o ensino dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, pois é algo que o ajudard a
continuar aperfeicoando sua pronancia e seu conhecimento em relacdo a lingua.

Da mesma forma que Asis (2004) e Farias (2015) apontam em seus respectivos
trabalhos que os aspectos segmentais eram mais enfatizados do que 0s suprassegmentais,
Blanco (2014) também destaca esse fato, apresentando que nos livros analisados pouco se
trabalhava os aspectos fonéticos e fonoldgicos e quando o fazia se centrava em atividades de

cunho segmentavel. Além disso, ainda, faz-se importante ressaltar que ndo e aconselhavel
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trabalhar com fonemas de maneira descontextualizada, ou seja, & sempre bom trabalhar com,
pelo menos, pares minimos.

Destacamos que outras investigacdes como as de Iruela (2004), Cantero (2003) Rigol
(2005), Oliveira (2009), Oliveira e Kauark (2011), Falcao (2012), Madeireira e Silva (2017) e
Pinho (2017) reafirmam as afirmacdes feitas por Asis (2004), Blanco (2014) e Farias (2015,
2019).

Em relacdo a apresentacdo das variantes fonicas nos manuais didaticos, Farias (2015)
afirma que é insignificante e que, normalmente, € apresentado o espanhol da Espanha e o
espanhol da Ameérica Latina é exposto apenas como uma modalidade de fala. A autora ressalta
que tal acontecimento é um equivoco, visto que dentro de cada pais existem distintas formas
de falas que véo variar de regido para regiao.

Além disso, Farias (2015) ainda aponta que alguns manuais didaticos apresentam o
espanhol estandar, pois segundo Olivé (2005) € um espanhol neutro, que ndo apresenta
nenhuma variacdo idiomatica. No entanto, salientamos que mesmo ao optar pelo espanhol
estandar, faz-se importante que o aluno tenha conhecimento da existéncia das variacdes.
Assim, ele poderd escolher a variante que considera melhor para si, visto que ird se
familiarizar com ela aos poucos.

Oliveira e Kauark (2011, p. 192) prop6em que

[...] é necessario produzir um material didatico que, ao contemplar o alfabeto
da lingua espanhola, com suas principais variantes idiomaticas, possa também
assinalar quais realizacdes, proprias do portugués, nao seriam adequadas a
lingua espanhola.

Se essa proposta fosse posta em vigor contribuiria, e muito, no processo de ensino e
aprendizagem, visto que os aprendizes teriam conhecimento das principais variantes fonicas e
entenderiam as realizacfes que sdo especificas do portugués brasileiro e que ndo podem ser
adequadas para o0 uso na lingua espanhola. Dessa maneira, 0s alunos entenderiam a estrutura
da lingua alvo, e por consequéncia melhoria a prondncia.

Diante de tudo que foi comentado até agora é visivel a falta de atencdo que os
organizadores dos manuais didaticos dao aos aspectos fonéticos e fonoldgicos, visto que sdo
postos em ultimo plano no processo de ensino e aprendizagem quando, o certo, era que
existisse um equilibrio entre todos os aspectos que se devem trabalhar e dominar ao aprender

uma lingua estrangeira.
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Portanto, apontamos que as atividades que se dizem voltadas para o ensino e
aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, muita das vezes, estdo mais relacionadas
com a correcdo fonética e para o ensino e aprendizagem das regras de ortografia.

A seguir, no capitulo 3, apresentaremos nossa metodologia, a partir da qual
descreveremos o0s procedimentos e as estratégias que serdo utilizadas para a realizacdo de

nossa pesquisa, assim como mostraremos nosso corpus de analise.
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3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa tem como objetivo geral analisar como os aspectos fonéticos e
fonoldgicos séo inseridos no manual didatico Nuevo espafiol en marcha basico (Al e A2) e
seu uso em sala de aula. Sendo assim, descrevemos, neste capitulo, os procedimentos e as
estratégias que foram utilizadas para realizacdo dessa investigacdo, para que assim, possamos
chegar aos resultados.

Este capitulo estd dividido do seguinte modo: na se¢do 3.1 apresentaremos a
caracterizacdo da nossa pesquisa. Na 3.2, situaremos qual 0 nosso corpus de andlise, na 3.3
mostraremos nossos instrumentos de andlise e na 3.4 apresentaremos nossos procedimentos

de analise.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nesta investigacao utilizamos o método dedutivo que é ““[...], um movimento do geral
para o particular, implica construir categorias antes mesmo de examinar o corpus de textos.
As categorias s3o deduzidas das teorias que servem de fundamento para a pesquisa”
(MORAES, 2003, p. 197). Assim, partimos da hipotese de que existe uma escassez de aten¢ao
cedida ao ensino dos aspectos fonéticos e fonologicos nos manuais didaticos e, por
consequéncia, nas aulas de lingua espanhola. Assim, hipotetizamos que encontraremos
exercicios que estdo, diretamente, relacionados com a fala e a audicdo, no entanto, nao
encontraremos exercicios voltados para o ensino e aprendizagem da pronuncia em si.

Além disso, definimos nossa investigacdo como descritiva, visto que iremos analisar e
descrever como estdo inseridos os aspectos fonéticos e fonoldgicos no manual Nuevo espafiol
en marcha béasico (Al e A2). Deste modo, Gil (2002, p. 42) apresenta que as pesquisas

descritivas:

[...] ttm como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes
entre variaveis. Sao inimeros os estudos que podem ser classificados sob este
titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizagdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionério e a
observacao sistematica.

E uma investigacdo na qual ocorre a descricdo das caracteristicas do objeto de
pesquisa. Ela é desenvolvida considerando os aspectos da elaboragdo das perguntas que

norteiam a investigacdo. Assim, ndo acontece sO a descri¢cdo dos fatos, mas também uma
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relacdo entre os aspectos do objeto de estudo analisado, neste caso de como estdo inseridos 0s
aspectos fonéticos e fonoldgicos no manual Nuevo espafiol en marcha bésico (Al e A2).
Ademais, apontamos que nossa pesquisa se enquadra numa abordagem descritiva porque
iremos realizar o estudo, a andlise, o registro e a interpretacdo dos dados sem interferir no
resultado.

Podemos dizer também que nossa pesquisa € definida como de campo, pois iremos
adentrar no contexto de sala de aula, visto que iremos aplicar um questionario com um dos
professores da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte do Campus Avanc¢ado
Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia, que faz uso da colecdo Nuevo espafiol en
marcha, com o objetivo de conseguir informacgdes e comprovacges se ele utiliza ou ndo as
sugestdes presentes no manual do professor. Também observaremos 12 h/a para verificar qual
papel € dado, pelo professor, os aspectos fonéticos e fonoldgicos, desse modo, comprovando
suas respostas ao questionario. Justificamos que optamos por apenas um professor devido o
tempo limitado para a coleta dos dados e desenvolvimento da pesquisa.

Nossa pesquisa também pode ser classificada como qualitativa, uma vez que entramos
no contexto da investigacdo, descrevemos e interpretamos as informagbes coletadas.
Possibilitando a compressao e levantamento do tipo de atividades presentes no manual Nuevo
espafiol en marcha bésico (Al e A2).

Na proxima secdo apresentaremos nosso corpus de analise.

3.2 CORPUS DE ANALISE

Apontamos que o manual analisado faz parte da colecdo Nuevo espafiol en marcha,
editada e impressa em Madrid pela editora SGEL, em 2014. Est4 voltada para o ensino e
aprendizagem de lingua espanhola de estudantes jovens e adultos. A colecdo engloba os
conteddos correspondentes, respectivamente, aos niveis Al, A2, B1 e B2. No entanto,
utilizamos apenas os niveis Al e A2 para a realizacdo desta pesquisa, levando em
consideracao o tempo que tinhamos para sua concretizacao.

Ressaltamos que a escolha do manual se deu por ser o que, atualmente, é utilizado por
professores do curso de Letras com habilitacdo em lingua espanhola e suas respectivas
literaturas da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) do Campus
Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM).

Além do manual supracitado, ainda temos como corpus de analise as respostas obtidas

na entrevista realizada com o professor e as observacGes das 12 h/a de lingua espanhola I,
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disciplina ministrada no segundo periodo do curso de Letras com habilitacdo em lingua
espanhola e suas respectivas literaturas.
Assim, para o desenvolvimento da pesquisa faz-se importante a apresentacdo dos

instrumentos de coleta de dados (3.3) que explicaremos a seguir.
3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Nessa secdo, iremos descrever os instrumentos que utilizaremos para a coleta de
nossos dados, assim, utilizaremos 0s seguintes instrumentos: I) um questiondrio com a
intencdo de verificar a aplicabilidade dos aspectos fonéticos e fonoldgicos nas aulas de lingua
espanhola; e Il) observacdo de aulas para averiguar qual papel € dado, pelo professor, aos
aspectos fonéticos e fonologicos.

3.3.1 Questionario

O questionario € uma técnica que proporciona o participante a elaborar uma resposta
mais exata sobre o tema, visto que ele ter& um tempo maior para organizar suas ideias.
Conforme Gil (2002), o instrumento é 0 meio mais rapido e barato para obtermos informacées
precisas para a investigacao, e garante o sigilo do participante.

O questionario, desta pesquisa, esta composto por doze questdes, sendo seis abertas e
seis fechadas. Ele esta dividido em dois momentos, o primeiro direcionado ao ensino dos
aspectos segmentais e suprassegmentais e o segundo sobre a abordagem das variantes fonicas
nas aulas de lingua espanhola.

Ressaltamos que aplicamos o questionario para apenas um professor do curso de
Letras com habilitacio em lingua espanhola e suas respectivas literaturas da
UERN/CAMEAM que estava ministrando a disciplina de lingua espanhola | e utilizando o
manual analisado.

Enfatizamos que o principal proposito da aplicacdo do questionario € conhecer qual a

concepcao e 0 uso dado aos aspectos aqui analisados.

3.3.2 Observacgéao

Além do questionario, ainda usamos como instrumento a observacdo que segundo
Marconi e Lakatos (2005, p.192), “¢ uma técnica de coleta de dados para conseguir
informagdes [...] e ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou

fendmenos que se desejam estudar”. Assim, optamos por uma observacdo individual, visto
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que foi realizada por um Unico pesquisador e ndo foi participativa, uma vez que atuamos
apenas como espectadores.
Assim, na proxima secdo, apresentaremos nossos procedimentos de analise. Desse

modo, abordando o passo a passo para a realizacdo da presente investigacéo.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Analisamos 0 manual Nuevo espafiol en marcha béasico (Al e A2) focando na unidade
como um todo, visto que um dos critérios verificados é se 0 manual restringe o estudo dos
aspectos fonéticos e fonoldgicos para uma secdo especifica. Desse modo, buscamos discutir
como esses aspectos sdo abordados, quais sdo as atividades propostas e mais recorrentes e
como elas estdo distribuidas para a aprendizagem dos aspectos segmentais e
suprassegmentais. Além disso, discutimos, também, como sdo abordadas as diferentes
variantes fonicas nas distintas se¢des dos livros.

Apontamos que para alcancar os nossos objetivos analisamos apenas as unidades
pares, descrevendo a estrutura das secOes e verificando se existe uma parte especifica
destinada para os aspectos fonéticos e fonoldgicos. Depois verificamos as atividades e, por
fim, a questdo das variantes fonicas. Deste modo, analisamos dez unidades do manual voltado
para os niveis Al e A2.

Iniciamos com a andlise do manual didatico para verificar como os aspectos fonéticos
e fonoldgicos estdo inseridos no livro. Assim, seguimos as seguintes etapas:

I. Identificamos no manual didatico os topicos relacionados aos aspectos fonéticos e
fonoldgicos;

Il. ldentificamos as atividades existentes no manual didatico relacionadas aos aspectos
fonéticos e fonoldgicos;

I1l. Partimos para a descricdo e analise de cada uma das atividades que sdo voltadas para o
ensino e aprendizagem dos aspectos fonicos, com o proposito de averiguar se esses
exercicios estdo voltados para os elementos segmentais e/ou suprassegmentais e
verificar o grau de abordagem dado a cada um deles.

IV. Descrevemos quais variantes fonicas sdo abordadas, com mais frequéncia, no manual
didatico e se eles realizam a escolha de alguma variante idiomatica como sendo a
padrdo para o ensino de lingua espanhola.

V. Apos a analise do manual, aplicamos o questionario ao professor do curso de Letras
com habilitacdo em lingua espanhola da UERN/CAMEAM para averiguar se ele

utiliza as sugestdes didaticas presentes no livro do professor ou se optam por outras.



36

VI. Posteriormente, partimos para as observacGes das aulas, cujo objetivo é comprovar o
que foi respondido pelos docentes no momento da aplicacdo do questionario e fazer
um contraste entre as respostas obtidas e o diagnostico das aulas observadas para nos
ajudar a verificar o papel dado pelo professor aos aspectos fonéticos e fonoldgicos em
suas aulas.

Assim, depois da apresentacdo da nossa metodologia partiremos para Anélise e

discussdo dos dados (4).



37

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a discussdo dos resultados encontrados no decorrer da
andlise. Assim, a dividimos nas seguintes se¢Bes secundérias: Informagdes acerca do manual
Nuevo esparfiol en marcha (4.1), na qual expomos informacbes basicas do livro analisado,
posteriormente, partimos para analise e discussdo desse livro. Ademais, o capitulo, ainda é
composto por mais duas se¢des secundarias, sendo elas: diagnostico das observacdes (4.2) e
discussdo do questionario aplicado ao professor (4.3).

Deste modo, a seguir apresentaremos breves informagdes acerca da colecdo Nuevo

espafiol en marcha para, assim, adentramos na analise do manual selecionado.

4.1 NUEVO ESPANOL EN MARCHA BASICO — NIVELES A1 Y A2

O livro analisado faz parte da colecdo Nuevo espafiol en marcha, editada e impressa
em Madrid pela editora SGEL, em 2014. Ela esta direcionada para o ensino e aprendizagem
de jovens e adultos, englobando os contelidos correspondentes, respectivamente, aos niveis
Al, A2, Bl e B2. Enfatizamos que o manual selecionado para realizacdo da analise é o
correspondente aos niveis Al e A2.

Todos os manuais da colecdo apresentam a mesma estrutura, dessa forma cada
unidade é composta por dez paginas que estdo divididas em quatro secdes (A, B, C e D),
sendo duas laudas para cada.

Assim, as unidades possuem a seguinte divisdo: inicialmente, é apresentada a capa da
unidade, na qual estdo expostos os contetdos que serdo abordados. Em seguida, nas secdes A,
B e C os conteudos elencados na capa sao distribuidos e trabalhados através da préatica, em
grupos. As atividades seguem uma sequéncia ldgica e graduada, desde a exposicao da amostra
da lingua até o exercicio final de producdo. J& a se¢do D esta direcionada para a comunicacao
e cultura, na qual as atividades sdo organizadas para se trabalhar as quatro habilidades
linguisticas: ler, escrever, escutar e falar, com o objetivo de desenvolver a comunicacao oral e
as competéncias interculturais e socioculturais. No final da unidade nos deparamos com uma
autoavaliacdo que tem por intuito fazer com que o aluno realize uma reviséo dos conteudos
trabalhados ao longo de toda a unidade.

Ademais, ressaltamos que 0s manuais ainda sd&o compostos por anexos, sendo eles
formados por atividades extras em grupos, gramatica, vocabulario, exercicios praticos dos
conteudos trabalhados, verbos regulares e irregulares e transcricdes. Ainda nos anexos,

podemos encontrar alguns exercicios para revisar e fixar o contetudo atraves do ludico. Em
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relacdo aos exercicios praticos podemos encontrar alguns voltados para a repeticdo de
palavras isoladas trabalhando determinado fonema e referentes a regras ortograficas.

O manual analisado é composto também por uma unidade introdutoria e por outras
dezoito. Ao longo de cada unidade traz atividades praticas que englobam as quatro
competéncias linguisticas. De inicio percebemos que o livro destina uma parte especifica de
cada unidade para abordar os aspectos fonéticos e fonoldgicos.

Deste modo, para facilitar nosso trabalho, catalogamos os contetdos relacionados aos

elementos fénicos e os apresentamos no quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Aspectos fonéticos e fonol6gicos abordados nas unidades do manual Nuevo espafiol en
marcha basico

UNIDADES

Unidad 0: Antes de empezar

Unidad 1: Saludos
Unidad 2: Familia
Unidad 3: El trabajo
Unidad 4: La casa
Unidad 5: Comer
Unidad 6: El barrio
Unidad 7: Salir com los amigos
Unidad 8: de Vacaciones
Unidad 9: Compras
Unidad 10: Salud y enfermedad

Unidad 11: Biografias

Unidad 12: Costumbres

Unidad 13: Tiempo libre
Unidad 14: Antes y ahora

Unidad 15: Cocinar
Unidad 16: Consejos
Unidad 17: El periddico

Unidad 18: Predicciones

CONTEUDOS FONETICOS E
FONOLOGICOS
Sonidos de las letras del alfabeto y fonemas
gue presentan una mayor dificultad en su
prondncia
Entonacion interrogativa

Acentuacion
Fonema /g/
Fonema /k/
Fonema /b/

Fonemas /r/ y I«
Entonacion + exclamativa
Acentuacion
Fonemas /x/'y g/

Pronunciacion y ortografia: reglas de
acentuacion

Acentuacion de los interrogativos y del
pretérito indefinido

Palabras agudas, llanas y esdrajulas

Reglas de colocacion de la tilde
Diptongos

Diptongos e hiatos
Fonemas /r/ y I«
Posicion de los fonemas /p/ 'y /b/

Sonido del fonema /0/

Fonte: Elaboracéo nossa
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O manual ja apresenta os conteudos divididos, apenas fizemos a catalogagdo deles.
Observamos que o manual apresenta certa preocupagdo em deixar claro para o aluno a
existéncia tanto dos aspectos segmentais quanto dos suprassegmentais. Essa preocupacéo,
segundo Farias (2015) facilita a aprendizagem do aluno, uma vez que ele tera consciéncia de
sua existéncia.

A aparicdo dos contetdos relacionados aos aspectos fonéticos e fonoldgicos se
encontra tanto na secdo B quanto na C, sendo apresentados de maneira sistematizada em todas
as unidades. Além disso, observamos que existe uma parte especifica denominada
“pronunciacion y ortografia” que mostra ao aprendiz os conteidos fonicos abordados, menos
na unidade introdut6ria, na qual o ensino dos sons € apresentado junto com as demais
competéncias, destinando, deste modo, mais espa¢o na unidade para se trabalhar os elementos
segmentais do que nos demais capitulos.

Ademais, podemos observar que o manual apresenta atividades de audigéo e leitura
que podem ser trabalhadas focando nos aspectos fonéticos e fonoldgicos, no entanto,
percebemos que nas orientacGes para o professor nada é apresentado com essa finalidade.
Assim, cabe ao professor buscar meios para induzir os alunos a praticar, através dos textos
que sdo exibidos para a realizacdo dessas atividades, 0s aspectos segmentais e 0s
suprassegmentais.

Portanto, a seguir, observemos um exemplo desses exercicios, que estdo presentes em
quase todas as unidades.

Imagem 3: Atividade de audigdo e leitura.

2 &3 Lee y escucha.

Rosa. y Miguel tienen una tienda. de ropa.
en el centro de Madxid. Tierien dos hyos
y viven fuera de la ciudad en un chale
adosado con dos plantas.

En la planta baje hay un recibidor, wnd.
cocind. con un peaueno comedor, un salon
grande Y un aseo.

£n la planta. de arriba hay tres dpmibor@gs
y un cuarto de baio. La casa tiene tambien
un joardin pequero.

9
]

RO e —

TS

™

o A —
AT ”

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 46).
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Por meio destas atividades de audigdo e leitura, é possivel comprovar o que nos é
apresentado por Rigol (2005) ao defender que muitas das atividades que o manual apresenta
como sendo direcionadas para os aspectos fonéticos e fonoldgicos sdo, por muitas vezes,
exercicios de interpretacdo ou de producdo escrita, visto que apds o texto existem algumas
questdes relacionadas ao conteudo abordado e, em casos especificos, 0 manual apresenta uma
questdo de producdo textual, seguindo o modelo do texto que foi lido anteriormente.
Ressaltamos que quando se pode trabalhar a pronincia, a questdo sempre apresenta o apoio da
lingua escrita.

A elaboragdo de textos estd em todas as unidades, nas se¢fes de comunicacao.
Todavia, de acordo com as orientaces, nem sempre ao fim da producdo textual, ocorrera a
leitura, sendo assim, ndo acontece a pratica da pronincia e correcdo fénica por parte do
professor. Dessa maneira, de acordo com lruela (2004) e Ahumada (2010), a atividade de
comunicacdo passa a ser apenas mais uma de producéo textual.

Ao longo das unidades, € recorrente questfes de audicdo e repeticdo, mesmo sem ser
na secdo destinada para os aspectos fonéticos e fonologicos. Estas, basicamente, séo
apresentadas para aprender vocabulos que serdo utilizados no cotidiano e que ndo estdo
voltadas para o0 ensino e pratica dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, mas para a correcdo
fonica, assim como nos ¢ apresentado por Cantero (1994, 2003).

Além disso, ressaltamos que o manual afirma buscar um equilibrio entre os contetdos
fonéticos e fonoldgicos, no entanto, ao observarmos as informacGes presentes no inicio do
livro, percebemos que o0s elementos suprassegmentais se sobressaem aos segmentais,
diferentemente da maioria dos demais manuais didaticos que dao mais prioridade aos
elementos segmentais, muitas vezes, deixando a parte prosodica de lado no processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. No entanto, € notdrio que a Unica finalidade
dos exercicios é abordar a relacdo existente entre pronuncia e ortografia, assim como ja foi
apresentado por outros autores ao analisar outros manuais didaticos, como € o caso de Farias
(2015).

Para uma melhor organizacdo da apresentacdo dos dados adquiridos, separamos a
anélise do manual didatico por se¢des, sendo assim, cada uma representara um dos aspectos
analisados, sendo eles: os segmentais, 0s suprassegmentais e 0s voltados para as variantes

fonicas.
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4.1.1 Analise do manual Nuevo espafiol en marcha bésico focando nos aspectos
segmentais

Inicialmente, focamos na andlise das atividades voltadas para o ensino e aprendizagem
dos aspectos segmentais. Deste modo, comegcamos pela unidade introdutéria, que nos
apresenta um panorama geral sobre a lingua alvo, nos trazendo a pronuncia das letras do
alfabeto em uma questéo intitulada escucha y repite.

De acordo com as orientacfes apresentadas pelo proprio manual, o professor,
inicialmente, deve colocar apenas as vogais para que os alunos as escutem e depois as repitam
trés ou mais vezes, até que os aprendizes tenham consciéncia da maneira adequada de se
pronunciar os fonemas, tanto isolados como em palavras. Posteriormente, o docente utilizara
0S mesmos procedimentos para trabalhar as consoantes.

Apontamos que o0s organizadores do manual optaram por iniciar os contetdos fénicos
de maneira tradicional, uma vez que a primeira atividade referente aos elementos fonéticos e
fonoldgicos é voltada para o ensino e aprendizagem dos sons das letras e ndo pela entonagéo

ou acento assim como nos sugere Farias (2019). A seguir, observemos um trecho da
atividade:

Imagem 4: Atividade relacionada com os sons do alfabeto
4 @M Escucha y repite.

VOCALES

a - i 0 ¥ ]
ONSO
mayuscula- | mintscula nombre sonido ejemplos
B b be B abuelo, bien
c C ce c+aou=/k/ c_a.«;a,vcosa, cuatro -
_|crei=M/ cerrado, cine
D d de /d/ dia, dos
F f efe "/ ~ | fumar - - e
§G g ge g+a,ou=/g | gato pago agua- .
gu +e,i=/g/ guerrero, guitarra’
g+ei=/x/ genio, giro

Fonte: Vitdez et al. (2014, p. 09)

Observamos que a atividade esta diretamente relacionada com 0s aspectos segmentais,
visto que o objetivo dela é fazer com que o discente aprenda a pronunciar os sons das letras
do alfabeto e que consiga verificar estes sons em palavras distintas. Assim, apontamos que,

diferentemente do que muitos pensam, essa € uma maneira equivocada de se iniciar o ensino e
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aprendizagem da competéncia fénica de uma lingua estrangeira, uma vez que, segundo
Cantero (2003) existe uma hierarquia fonica, cujos aspectos suprassegmentais se sobrepdem
aos segmentais. Portanto, o autor vai defender que primeiro se deve abordar os elementos
suprassegmentais para sO depois trabalhar os segmentais. Dessa maneira, partiria primeiro de
elementos como entonacgéo e acento para posteriormente iniciar a abordagem com os fonemas
de forma isolada, como nos é apresentado na atividade.

Ademais, Lahoz-Bengoechea (2007) reforca a teoria de Cantero (2003) sobre essa
hierarquia fonica, apontando que o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira € igual a
aquisicdo da lingua materna. Desta maneira, 0 aprendiz deve entrar em contato primeiro com
0s aspectos suprassegmentais. Segundo o autor, o individuo adquire primeiro os elementos
prosodicos para SO depois aprender os segmentaveis. Para reforcar o que foi dito
anteriormente, Lahoz-Bengoechea (2007) apresenta que existe um experimento que comprova
que os seres humanos desde o ventre da mde jA conseguem captar alguns aspectos dos
elementos suprassegmentais, tais como a entonagéo, acento e ritmo.

Posteriormente, ainda no capitulo introdutério, nos é apresentado uma atividade
auditiva, na qual exibe vinte palavras, cujo objetivo € que os aprendizes foquem nas silabas
que séo consideradas dificeis de pronunciar (gue, gui, za, ce, zo, zu, ja, je, ji, jo, ji, ge e gi).
Depois de fixarem como € a pronuncia dessas silabas o objetivo é partir para a questdo
seguinte que é mostrada outra tabela, com distintas palavras que possuem as mesmas silabas
do exercicio anterior. Dessa maneira, o aluno tem que ler e reler essas palavras até pronunciar
adequadamente.

Assim como na atividade anterior, percebemos que essa estd voltada para o ensino e
aprendizagem dos elementos segmentais. Além disso, ao longo das unidades, observamos que
diferentemente de outras pesquisas, tais como as de Asis (2004), Olivé (2005) e Farias (2015),
que afirmam e comprovam a falta de atencdo dada aos aspectos suprassegmentais nos livros
didaticos, o manual Nuevo espafiol en marcha basico dad maior énfase a eles, tentando criar
um equilibrio entre o ensino e aprendizagem dos aspectos segmentais e 0s suprassegmentais.
Dessa maneira, 0s organizadores do manual dividem esses aspectos em todos os capitulos,
sendo dez voltadas para o ensino e aprendizagem dos elementos suprassegmentais e 0ito
relacionadas com o dos aspectos segmentais. No entanto, quando partimos para observar tais
atividades, percebemos que elas sdo mecanicas e sua énfase ndo esta centrada na prondncia,

mas em regras gramaticais e correcdo fonética.
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Ressaltamos que as atividades seguem a mesma estrutura em todas as unidades,
variando entre sons descontextualizados e atividade de pares minimos® O que muda é a
maneira como sao abordadas: se apresenta uma breve explicacdo acerca do som trabalhado e
depois ja parte para as questdes, que variam entre trés e cinco, sendo elas para escutar e
repetir ou para escutar e ler em voz alta ou para escutar e diferenciar pares minimos. O aluno
tem contato com o audio, que seria a amostra real da lingua, e com base nele deve aperfeicoar
a pronancia em relacao a determinado fonema. Outra técnica muito utilizada é o uso de trava-
linguas para praticar o som trabalhado, assim como observamos em quase todas as atividades.

A seguir, apresentamos duas atividades, sendo uma abordando os sons de maneira

isolada e a outra com pares minimos.

Imagem 5: Atividade abordando o /6/ de maneira isolada.

| Pronunciacién y ortogratia E._AMTIPREAIT | H TR SR

El sonido /0/. Lacyla z. Za, ce, cl, 20, zu 3 &3 Escucha el trabalenguas y después
léeselo a tu companero.

1 Q’m Escucha y roplite.

cine zapato zona azul cielo
azGcar cigarrillo cerveza cenicero

« Muchos hablantes de espaiol de Espaia (en
Canarias y Andalucfa) y de Hispanoamérica no
suelen realizar este sonido, lo pronuncian como
8. A este fendmeno se le llama seseo.

2 Escribe algunas frases con las palabras del
jercicio 1.y i6eseies 8 th compaien 4 @! Escucha ahora cémo lo diria un
No me gusta el clﬂe. latinoamericano

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 191).

Neste caso, temos um exercicio voltado para a pratica do fonema interdental /6/, que
se encontra na unidade 18, intitulada Predicciones. Podemos observar que a se¢do destinada
aos aspectos fonéticos e fonoldgicos é composta por poucas questdes, sendo elas para escutar
e repetir ou simplesmente escutar e ler em voz alta.

Enfatizamos que a parte destinada aos elementos fonicos se encontra de forma
minima, na secdo C de cada unidade. Destina-se menos de meia pagina para explicacdo e
pratica. Desse modo, mesmo que o manual aborde tanto os aspectos segmentais como 0S
suprassegmentais ainda € perceptivel a descriminacdo existente em relagdo ao ensino e

aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, visto que para alcangar a comunicagédo

9 Duas palavras ou frases numa determinada lingua, que dependem unicamente de um so fonema para distinguir
0 seu significado.
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oral de uma lingua estrangeira é necessario que exista um equilibrio entre todas as
competéncias linguisticas e ndo priorizar ou inferiorizar outra, assim como nos apresenta
Oliveira e Kauark (2011).

Observamos, ainda, que a atividade traz um simbolo fonético /6/, porém, nas
orientacBes ao professor, ndo é apresentado nenhuma dica de como abordar esses simbolos no
decorrer da atividade. Ademais, o uso do interdental é apenas peninsular, visto que o fonema
sO existe na Espanha, caracteristico, principalmente, das regides de Madrid e Castilla, na qual
ocorre a ndo distin¢do na prondncia das letras <c> e <z>.

Neste caso, verificamos que o exercicio deixa claro que existe uma diferenca na
realizacdo das letras C e Z na América Latina, no entanto, em suas orienta¢cdes nada é
apresentado para como se trabalhar esse fonema. Dessa maneira, fica a cargo do professor
elaborar estratégias e técnicas para abordar esse contetdo em suas aulas, visto que tanto a
atividade quanto as orientacdes séo apresentadas de maneira bem resumida, deixando muitas
lacunas para o docente preencher e repassar aos aprendizes de maneira clara e compreensivel.

Além disso, mais uma vez, vemos a aparicdo de uma questdo apoiada na producao
escrita, quando deveria estar focada na pratica dos aspectos fonicos para trabalhar a pronuncia
e ndo na producéo de frases ou textos que contém os fonemas em questéo.

A seguir, apresentaremos uma das atividades relacionadas, ainda, aos aspectos

segmentais, no entanto, abordando os pares minimos.

Imagem 6: Atividade abordando os sons /r/ e /cl.

Pronncion orogrie S LTI
unuaciényor S e N ST L I
1 &IM Escucha y repite ] Dicta a tu companero estos trabalenguas.
rey arroz perro reloj rojo arriba caro £l perro de san Roque no tiene rabo porque
F y diario soltera para Ramoén Rodriguez se lo ha cortado.

Erre con erre, guitarra; erre con erre, barril;
rapido ruedan las ruedas def ferrocarril.

El sonido /rr/ (fuerte) se escribe simple (r) a princi-
pio de palabra y doble (rr) en medio de dos vocales.
El sonido /r/ (suave) se escribe siempre simple (r).

4 QE Escucha y completa con r o rr.

1 __oma 6 __osa
2 Inglate__a T PR
3 Pe__4d 8 te___aza
4 carte__o 9 arma___lo
5 compafie__oy 10 ___ _uido

3

Fonte: Viudez, et al. (2014, p. 71).

Observamos que a atividade esta voltada para trabalhar os sons em pares minimos,
assim, o exercicio apresenta a vibrante simples /c/ e a multipla /r/. Ela se encontra na unidade

6, intitulada EIl barrio, e é composta por trés questes, sendo uma de escucha y repite, outra
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de escucha y completa e finaliza com um trava-linguas. Trabalhar com pares minimos é
interessante, pois envolve percepcdo, no entanto, perde-se a intengdo perceptiva ao colocar as
palavras. Principalmente quando aplicada a alunos brasileiros, visto que as palavras, em
grande parte, sdo cognatas. O trava-lingua permite o foco na prondncia dos fonemas
apontados (vibrante simples e multipla).

Verificamos que é apresentada uma explicacdo resumida, porém insuficiente, acerca
da diferenca entre a vibrante simples e a mdltipla apds a primeira questdo. Desse modo, dando
a impressdo de que os elementos fonéticos e fonoldgicos ainda s@o menosprezados pelos
manuais didaticos no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, assim
como é apresentado por Fernandez (2007) e Pinho (2017) ao fazerem reflexfes sobre a
insercdo desses aspectos no ensino de lingua espanhola.

Os trava-linguas sdo boas opc¢des de técnicas, visto que eles sdo um recurso tanto
didatico como divertido, pois chamam e prendem a atencdo dos aprendizes. Deste modo, essa
técnica seria um bom inicio para que os alunos adquiram confianga e consigam se expressar
diante dos demais colegas.

Notamos que nas questdes direcionadas para abordar os pares minimos, as variantes
fonicas sdo esquecidas, visto que, na maioria das vezes, ndo é apresentado um mesmo fonema
com distintas maneiras de pronuncia-lo. Ademais, ndo é recomendado utilizar atividades de
pares minimos em niveis iniciais. (RAMON, 2010).

Além disso, em algumas unidades é apresentado exercicios extras, que se encontram
nos anexos, no entanto, em relacdo a competéncia fonica, essas atividades sao iguais as que
encontramos na secdo destinada a prondncia.

Apontamos que a parte destinada aos aspectos segmentais € inserida de maneira
descontextualizada, ou seja, ela ndo apresenta relacdo direta com o contetdo abordado
anteriormente. Ja em relacdo as orientagdes ao professor, elas sdo apresentadas de maneira
sucinta quando se trata do ensino e aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonoldgicos,
deixando, assim, o professor encarregado de criar técnicas e estratégias para se trabalhar com
eles.

Além disso, notamos que a maneira como 0s sons sdo apresentados nas se¢des esta
equivocada, visto que o aconselhavel é trabalha-los ndo em palavras isoladas, mas em frases
ou oracOes, pois, assim, além de estar abordando 0s aspectos segmentais, também esta
trabalhando os suprassegmentais, criando um equilibrio entre esses dois elementos, assim
como é explicado por Cantero (2003) e refor¢ado por Farias (2019) que defendem o ndo uso

de palavras isoladas, uma vez que sua pratica ndo é considerado um ato comunicativo e
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também quase ndo traz resultado positivo para o0 processo de ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Por fim, ressaltamos que as questdes de escucha y repite, diferentemente do que é
posto pelas orientagdes ao professor, ndo sdo atividades de prondncia, e sim, de correcao
fonética e ndo permitem que o aprendiz faca uma reflexdo acerca do que esta4 aprendendo,
Visto que as questdes sdo mecanizadas.

Agora, passaremos para as atividades voltadas para o ensino e aprendizagem dos

aspectos suprassegmentais presentes no manual analisado.

4.1.2 Analise do manual Nuevo espafiol en marcha basico focando nos aspectos

suprassegmentais

Apontamos que as atividades voltadas para o ensino e aprendizagem dos aspectos
suprassegmentais seguem a mesma estrutura das que sdo direcionadas para 0s elementos
segmentais. Assim, normalmente, elas sdo compostas de duas a cinco questdes para praticar
tais elementos.

Além disso, ressaltamos que as atividades voltadas para a pratica dos elementos
suprassegmentais se resumem a questdes para diferenciar frases por meio da entonacdo
apresentada pelos audios ou para, simplesmente, colocar os signos de pontuacdo, tais como se
a frase é interrogativa, exclamativa ou afirmativa. Ademais, encontramos, principalmente,
exercicios que pedem para diferenciar a silaba forte das palavras que possuem a mesma
escrita ou para colocar o acento grafico quando necessario.

Tanto ao analisarmos as atividades relacionadas aos aspectos segmentais como 0S
suprassegmentais, observamos que 0s exercicios sdo repetidos, sempre seguem a mesma
estrutura, 0 mesmo modelo de questdes, mudando apenas 0s contetudos abordados, sem
possibilitar aos alunos uma préatica reflexiva. Tornando, assim, uma pratica cansativa e
totalmente tradicionalista, baseada apenas em questdes para repetir o dudio escutado.

Assim, apresentamos, a seguir, algumas atividades, nas quais abordam questdes para

praticar os elementos suprassegmentais.
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Imagem 7: Atividade abordando silabas tonicas.

[SILABATONICA o L

Si la palabra lleva tilde, esta indica la silaba ténica
café médico arbol

Si no hay tilde, se pronuncia mas fuerte la vitima
cuando la palabra acaba en consonante (excepto
nys).

Madrid espanol hablar

Se pronuncia mas fuerte la penditima si la palabra
termina en vocal, en n O s.
Jefe ventana examen crisis

9 Subraya la silaba ténica de las palabras del
recuadro.

aleman - alemana - japonés - profesor

estudiante « profesora « brasilefio
hospital « estudiar - libro
leccién » companero - madre

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 10).

Observamos que, inicialmente, é apresentada uma breve explicacdo sobre o que é uma
silaba tonica, exemplificando quando se usa o acento gréfico e quando ndo € necessario
utiliza-lo. Posteriormente, 0 manual nos traz apenas uma questdo referente ao assunto, cujo
objetivo € sublinhar a silaba tonica das palavras que estdo no quadro.

Se o professor considerar as orientacGes apresentadas pelo manual, o aluno néo
praticard a pronuncia das palavras que estdo sendo exibidas no quadro, eles apenas irdo
sublinhar a silaba tdnica, visto que de acordo com as orientacdes o responsavel por ler as
palavras € o professor.

Assim, se o professor optar por fazer uso das orientacdes, a atividade nada mais sera
do que um exercicio de ortografia, sem fins de praticar a pronuncia e correcdo fonética. De
acordo com Rigol (2005) é muito recorrente nas aulas de lingua espanhola, visto que os
manuais ndo trazem as devidas orientacGes para se trabalhar com os aspectos fonéticos e
fonoldgicos e, em alguns casos, o professor ao longo de sua formacdo ndo foi instruido a
como trabalhar tais aspectos em suas aulas, visto que durante sua formacéo académica nao lhe
foi apresentado nenhuma disciplina direcionada para como se trabalhar a pronuncia nas aulas
de lingua, talvez por considerar que o0 acento estrangeiro pouco afeta o ato comunicativo ou
por terem em mente que ndo se obtém muitos resultados ao ensinar ou porque ainda existe a
crenca, dos brasileiros, de que a pronancia do espanhol é facil, pois € muito parecida com a do
portugués brasileiro.

Assim, podemos reafirmar o que é apresentado por Fernandez (2007), o ensino da

prondncia é colocado em ultima instancia no processo de ensino e aprendizagem de uma
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lingua estrangeira. Sendo apelidado, como Cinderela, pois desde os primérdios, ndo € lhe
dado a devida importancia dentro do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Ademais, ressaltamos que essa atividade € a Unica em todo o manual que ndo esta na
secdo destinada aos aspectos fonéticos e fonoldgicos, intitulada pronunciacion y ortografia.
Faz-se importante destacar o titulo atribuido a estas secfes, pois isso s6 mostra a crenga e a
necessidade de se trabalhar a pronincia vinculada com a escrita.

Voltando ao exercicio, apontamos que ele se encontra na unidade introdutdria, que ndo
destina nenhuma secdo para esses aspectos, eles sdo inseridos junto com as demais
competéncias, buscando manter uma relacdo entre elas. No entanto, observamos que, ainda
assim, 0s exercicios sdo repetitivos e mecanizados, impossibilitando o aluno de refletir e
concretizar seu raciocinio sobre a prondncia da lingua espanhola.

Todas as atividades voltadas para o ensino e pratica dos aspectos fonéticos e
fonoldgicos deveriam ser inseridos junto com as demais competéncias e ndo em uma secao
especifica, uma vez que segundo Oliveira e Kauark (2011) é necessario a juncdo e o equilibrio
de todas as competéncias para que o aprendiz alcance a plenitude da comunicacado oral de uma
lingua estrangeira.

A seguir, apresentaremos, mais uma atividade voltada para as regras de acentuacgéo
grafica.

Imagem 8: Atividade abordando as regras de acentuagao gréfica.

 pronunciacon y rtogata k.U LT 1 11

1 i*ﬂ Escucha las sigulentes palabras y Reglas de acentuacién
escribelas en el lugar correspondiente segun
el acento. - a Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan
en vocal,n o s,
alemén < ave teléfono cantants b Las palabras llanas llevan tilde cuando terminan
arbol cancién examen estudiar en consonante diferente de n o s.
ordenador ventana periddice ¢ Las palabras esdrijulas llevan tiide siempre.
moévil pintura mdasica
> &3 Escucha y escribe las tildes que faltan
ESDRUJULAS
teléfono 1 Andres me llamo por telefono para saludarme.
2 Barbara trabaja en una empresa de Informatica
an Mexico.
LLANAS | 3 Yo estudie decoracion en Milan.
cantante 4 Antes Raul vivia cerca de aqul, pero ahora esta
¢ viviendo en Valencia.
AGUDAS | Aqul hace mas calor que alil.
aleman Ella es mas guapa que el.

Los telefonos moviles son muy comodos.
Esta casa es mas centrica que tu piso,

o~

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 111).

Assim, levantamos a seguinte questdo: se o manual apresenta uma secdo dedicada

apenas a comunicagdo, composta por duas paginas, porque ndo trabalhar esses elementos
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nessa se¢dao? Visto que, na parte comunicativa é recorrente, principalmente, questbes de
producéo textual. Desse modo, sendo deixado de lado a pratica da comunicagéo oral.

Ademais, observamos que as orientaces apresentam que as atividades sdo
direcionadas para a pratica dos aspectos suprassegmentais, no entanto, verificamos que a
primeira questdo ndo desenvolve a pratica, visto que o Unico objetivo dela é que os alunos
escutem e agrupem as palavras de acordo com sua classificacdo ortografica. Depois, é feita
uma rapida explicacdo sobre as regras de acentuacdo grafica, contetdo este que é bastante
recorrente em diversas unidades.

Além disso, o exercicio ainda é composto por mais uma questdo, dessa vez para
escutar e colocar 0 acento quando necessario. Mais uma vez, vemos que a atividade ndo é
elaborada para a pratica da pronuncia, focando, novamente, nas regras gramaticais.
Observamos que nenhuma questao auxilia o aprendiz no desenvolvimento de sua prondncia.
Sendo assim, ndo nos € apresentado nem uma questdo de escucha y repite, para abordar a
correcao fonética, como é recorrente em quase todas as unidades, nos exercicios voltados para
a pratica dos aspectos segmentais. 1sso impossibilita o aluno de pensar e elaborar um
raciocinio em espanhol para depois reproduzi-lo. Visto que as questdes ja trazem a palavra
pronta, a Unica obrigacdo do aprendiz é repeti-la, impossibilitando-o de realizar uma criacdo
livre.

Desta maneira, vemos que toda a iniciativa para praticar os aspectos fonéticos e
fonoldgicos vai partir unicamente do professor, uma vez que mesmo 0 manual sendo posto
como um guia para o docente, suas orientacdes sdo vagas, deixando o professor incapacitado
de segui-las, pois se ele ndo buscar nada além delas, o ensino desses elementos se tornaréd
apenas atividades de cunho ortografico.

Assim, para confirmar o que ja foi discutido, trazemos outra atividade relacionada a

pratica dos elementos suprassegmentais.

Imagem 9: Atividade relacionada com a acentuag3o grafica.

4 a) (Hablo mas alto? ]

Acentuacion Ay -
b) (Hablo mas aito? )

3 Escucha y sedala lo que oyes S a) Entro o las ocho )

[
C
[
{

b) Entrd a las ocho
8 a) Trabajo por la mafana.
b) Trabajo por la mafana
7 #) Estudio Geografia.
b) Estudid Geografia.

EO080

1 a) Uevo gafas, J
b) Lievo gafas £4)
2 a) Como mucho O
b) Comié mucho, &
3 a) JAbro la puerta? (=
o g Du-ﬂw? U ) &3 Escucha otra vez y repite

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 89).
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A presente atividade se encontra na unidade 8 e é composta por duas questdes, uma
para marcar a frase que escuta e a outra para repetir. Nesta atividade, diferente das que ja
foram apresentadas nessa subsecdo, observamos que o manual ja ndo traz mais palavras
isoladas, mas sim frases que possibilitam ao aprendiz praticar a entonacdo e o ritmo ao
pronuncia-las, visto que a segunda questdo é para repetir as frases presentes da questdo
anterior. N&o obstante, ressaltamos que encontramos questdes desse estilo em poucas
unidades, as mais recorrentes sao de regras de acentuacao grafica. Ademais, enfatizamos que
tais exercicios, mesmo apresentando frases, estdo mais focados na correcdo fonética, pois em
nenhuma questdo € possibilitado ao aluno realizar uma producdo livre, sem o apoio da lingua
escrita.

Deste modo, as atividades voltadas para o ensino dos elementos suprassegmentais se
desprendem da pratica oral e passa a ser desenvolvidas por meio da lingua escrita, focando na
ortografia e ndo na comunicacdo, assim como ja afirmado por Iruela (2004), Rigol (2005) e
Farias (2015).

Ademais, observamos que a partir do avanco das unidades, as questdes relacionadas
tanto com os aspectos segmentais quanto com 0s suprassegmentais vao diminuindo. Deste
modo, apontamos que segundo Montenegro (2002) a presenca de exercicios voltados para o
ensino dos aspectos fénicos ocorre no inicio desse processo, sendo assim, com o acumulo de
conhecimento acerca da lingua estrangeira estudada, tais atividades quase néo aparecem.

Portanto, por meio das discussdes feitas até aqui, concretizamos nosso primeiro
objetivo especifico: investigar como estdo distribuidas as atividades relacionadas aos aspectos
segmentais e suprassegmentais. Sendo assim, observamos que o manual destina uma sec¢ao
especifica para a abordagem dos aspectos fénicos e que, na sua maioria, esta relacionado com
a ortografia e correcdo fonética da lingua estrangeira estudada e que quando é trabalhado o
som, quase sempre, este nos é apresentado por meio de palavras descontextualizadas,
impossibilitando o aprendiz de praticar a entonagao e o ritmo.

Apos a concretizacdo do nosso primeiro objetivo especifico, partimos para o segundo,
no qual nos propomaos verificar como o manual didatico aborda as diferentes variantes fénicas

nas suas distintas se¢es. Assim, na proxima subseccéo, discutiremos acerca desse objetivo.

4.1.3 Analise do manual Nuevo espafiol en marcha basico focando nas variantes fonicas

O espanhol ¢ a lingua oficial de vinte e um paises, assim ndao podemos esperar que

haja uma lingua Unica, visto que cada regido, cada pessoa possui sua maneira especifica de
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falar. Desta maneira, se faz importante que o professor aborde o maior numero possivel
dessas variagoes.

Em relacdo a presenca das variantes idiomaticas nos manuais didaticos, Olivé (1999)
apresenta que, normalmente, € utilizado o estandar que seria uma modalidade neutra adotada
no processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola, ou seja, ndo é usada por nenhum
nativo no seu dia-a-dia. Todavia, é responsabilidade do docente deixar seus alunos cientes de
que é possivel encontrar diversas formas de fala, visto que a lingua ndo € unitaria, posto que
ela se encontra em constante evolucéo e é heterogénea.

Além disso, ressaltamos que, assim como 0s aspectos segmentais e suprassegmentais,
as variantes fonicas também séo esquecidas pelo manual didatico, Nuevo espafiol en marcha
basico, durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua, visto que, no geral, nada é
apresentado em suas unidades sobre determinada variante fonica.

No entanto, observamos que é apresentado na unidade 18 (predicciones), na pagina
191, uma atividade referente ao interdental /6/ (Imagem 5), no qual é recorrente, unicamente,
em algumas regides da Espanha. Assim, podemos apontar que o manual, de certa forma, ao
abordar tal atividade esta priorizando a variante fonica utilizada em uma regido especifica,
neste caso, o centro da Espanha.

A atividade apresenta questfes para que o aprendiz reproduza os grafemas <c> e <z>
utilizando o [0], que é quando a ponta da lingua € posta entre os dentes superiores e interiores.
Ao produzir-se esse fonema nao ocorre as vibragdes das cordas vocais e a passagem de ar se
da por meio de uma fenda formada pelo apice da lingua que se encontra entre os dentes
(BRANDAO, 2003). Tais informagBes acerca do interdental ndo estio presentes nem no
manual didatico e nem nas orientacdes destinadas ao professor.

Além disso, ap0s a questdo, é apresentado um breve comentario, abordando que tal
fonema s6 existe no alfabeto fonoldgico da Espanha. Sendo assim, ele ndo € usual na América
Latina, Sul da Espanha e nas ilhas Canarias, ou seja, nestas regides, o /6/, caracterizado como
interdental desvozeado, é substituido pelo /s/, fonema alveolar fricativo.

Este fendbmeno é conhecido como seseo, no entanto, nem no manual nem nas
orientacOes é explicado que tal acontecimento é uma variante fénica da lingua espanhola, na
qual os fonemas representados pelas letras <c> + <e> e <i>, <z> e <s> sdo reproduzidos
como a consoante fricativa alveolar surda, representada pelo /s/.

Observamos que o exercicio apresenta a diferenca entre 0s sons das letras <c> + <e> e
<i>, <z> e <s> reproduzidos na Espanha e na América latina. No entanto, ndo deixa explicito

que a maioria dos falantes da lingua espanhola ndo realizam o interdental. Desta maneira,
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apontamos que o manual mostrou algo de variagdo, mas ndo a exercitou, tampouco trouxe
exemplos de falantes de regides distintas.

Assim, na terceira questdo é posto um trava-lingua para que o aprendiz o reproduza.
Dessa maneira, primeiramente, devera apenas escutar o audio e depois repeti-lo
exaustivamente até ndo cometer nenhum equivoco. Verificamos que o uso do trava-linguas é
um bom material para trabalhar os elementos prosddicos, tais como o acento, a entonacéo, as
pausas e o ritmo. Além disso, também é possivel focar nos fonemas que se tem por objetivo
produzi-los adequadamente.

Na quarta questdo é posto para o aprendiz escutar, novamente, o trava-linguas, dessa
vez, pronunciado por um hispano falante. Observamos que nesta questdo ndo é pedido para
que o aprendiz repita o trava-linguas, assim, apontamos que esse fato, deixa claro que mesmo
o manual apresentando as duas formas de pronunciar os fonemas, foi priorizado o modo de
fala peninsular, apresentando a variante fonica seseo apenas como uma modalidade de fala.

No entanto, ressaltamos que tanto o livro do professor quanto o do aluno vem
acompanhado por um CD que disponibiliza varias amostras de fala, tanto da Espanha como de
paises da América Latina. Assim, possibilitando ao aprendiz o contato com diferentes tipos de
variantes existentes em distintos paises que tem como lingua oficial o espanhol.

Todavia, nas orientacdes ao professor nada é apresentado sobre como trabalhar essas
amostras de falas, sendo usadas, na maioria das vezes, apenas para trabalhar a competéncia
auditiva em questes para completar espacos com diferentes géneros textuais. Desta forma,
tais orientacdes deixam muitas lacunas para o professor preenché-las.

Tais acontecimentos ja eram esperados, ja que o espanhol desta regido é considerado,
por muitos, o mais aceitavel pela sociedade. Crenga que, de certa forma, apresenta as demais
variantes como se fossem inferiores ou menos importante que a existente e utilizada em
algumas regides da Espanha.

Assim, mais uma vez, estard a cargo do professor decidir como trabalhar as variantes
fonicas, uma vez que € sua visdo em relacdo a lingua que vai determinar suas escolhas perante
0 ensino da mesma. Entretanto, estudos, tais como o de Farias (2015), apresentam que nao é
raro encontramos professores que optam por ensinarem a norma prestigiada da lingua
espanhola. Dando a entender, a seus alunos, que existe um espanhol mais correto e aceitavel
do que os demais.

Além disso, ressaltamos que de todas as unidades analisadas, a Unica parte que aborda
as variantes fonicas se encontra nessa atividade. Assim, apontamos que o manual Nuevo

espafiol en marcha basico ndo contempla com eficécia as informagdes necessarias em relagdo
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as variantes fonicas. Deixando, assim, nas maos do professor a obrigacdo de preencher as
varias lacunas deixadas pelos organizadores do livro, relacionadas ao ensino e aprendizagem
das diferentes formas de falar de um nativo que tem como lingua materna o espanhol.
Portanto, ja que o manual é insuficiente para a abordagem das variantes fénicas, o
professor devera deixar seus alunos cientes de que a lingua ndo é unitaria (OLIVE, 1999).
Desta maneira, ele apresentara que existem diferentes variantes, no entanto, apresenta a
adotada por ele dentre as diversas variedades idiomaticas emergentes da lingua espanhola.
Contudo, os aprendizes deverdo ter em mente que na lingua estudada assim como nas demais
existem diferentes tipos de falas. De acordo com Farias (2015), tais informagdes ajudaréo,
tanto ao professor quanto ao discente, a preencherem as lacunas deixadas no manual didético.
Apds a concretizacdo do nosso segundo objetivo especifico, partiremos para o terceiro,
no qual verificamos como o professor aborda os aspectos fonéticos e fonolégicos em suas
aulas. Desta maneira, o dividimos em dois momentos: o primeiro direcionado para a analise e
discussdo do questionario (4.2) e o segundo relacionado com o diagndstico e discussao das

aulas observadas (4.3).

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DO QUESTIONARIO

O questionario estd composto por doze perguntas que variam entre objetivas e
subjetivas. As trés primeiras foram utilizadas apenas para coletar algumas informacdes sobre
o professor, ja as demais englobam tanto os aspectos fonéticos quanto os fonologicos.

Nosso informante € professor da UERN/CAMEAM do curso de Letras com
habilitacdo em lingua espanhola e suas respectivas literatura ha mais de cinco anos. Além
disso, ja viajou para outros paises como Chile, Paraguai, Uruguai e Argentina. De acordo com
ele, faz uso de um espanhol neutro em suas aulas, que de acordo com Olivé (1999) seria um
espanhol, proximo do peninsular, porém que ndo é utilizado por nenhum nativo no seu
cotidiano.

Faz-se importante apontar que nosso informante deixa claro para seus alunos que ele
optou por um espanhol considerado neutro. Ele explica e apresenta que existem outros tipos
de falas na lingua espanhola, visto que a lingua é heterogénea e se encontra em constante
evolucéo, podendo existir divergéncias de uma regido a outra ou até dentro da mesma zona.

No que diz respeito ao ensino das variantes fonicas, ele nos informou que mesmo o
manual apresentando, na maioria das vezes, o espanhol peninsular, busca mostrar a seus

alunos outros tipos de variedades. Assim, no momento em que os discentes tém conhecimento
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destas variedades de fala, eles podem passam a se sentir autbnomos para escolher a que mais
Ihe agrada. Além disso, o professor nos explicou que deixa claro sua opgdo em utilizar o
estandar.

Desta maneira, nosso informante acredita que nao esta influenciando seus aprendizes a
utilizar uma variante especifica. Consequentemente, ao apresentar tais informacGes,
possibilitard preencher as diversas lacunas deixadas pelos organizadores do manual didatico
trabalhado, uma vez que, é uma raridade a aparicdo destas variedades nos livros didaticos
(FARIAS, 2015).

Ao questionarmos sobre qual o melhor periodo para iniciar o0 ensino dos aspectos
fonéticos e fonolodgicos, ele nos respondeu que desde o primeiro. Desta maneira, observamos
gue o docente tem consciéncia de que para desenvolver a competéncia fénica de seus alunos é
necessario desde o inicio abordar tais aspectos, para que eles comecem a se familiarizar com a
lingua estudada (OLIVEIRA; KAUARK, 2011).

Além disto, ele afirmou usar as orientacfes destinadas ao professor que vem
acompanhando o manual didatico. No decorrer da observacdo das aulas ja haviamos
percebido o uso dessas orientacoes, e também o fato dele sempre levar materiais extras que de
acordo com Amendola e Possas (2016) é o mais adequado a se fazer enquanto professor de
ELE, visto que o livro é apenas um apoio para o docente utilizar em sala de aula,
possibilitando-o ir além, buscando materiais complementares e, as vezes, mais completos do
gue o apresentado pelo guia didatico.

Ja quando o questionamos sobre qual era sua percep¢do de ensino dos elementos

fonicos no manual didatico, ele nos contestou que

“O material didatico utilizado na graduacdo aborda principalmente a prondncia. Ele traz
exercicios de repeticdo de fonemas e sons, para que o aluno consiga identificar a prondncia

correta. Geralmente eu sigo o que o livro didatico sugere.” (INFORMANTE).

Desta maneira, apontamos que, 0 manual realmente traz muitas questdes de repeticdo
de fonemas, no entanto, diferente do que as informacdes presentes no inicio do livro nos
mostram, o processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola ndo esta voltado para os
aspectos fonéticos e fonoldgicos. Na verdade, eles sdo deixados para Ultima instancia assim
como aponta Cantero (2003), visto que, 0 manual analisado destina apenas uma pequena parte
de uma Unica pagina para trabalha-los.
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Ademais, ainda podemos apontar que no que diz respeito a repeticdo dos fonemas, tais
sons sdo apresentados em palavras isoladas e como é apresentado por Cantero (2003) e Farias
(2018) nédo é recomendado trabalhar palavras de maneira descontextualizada, visto que nédo é
uma pratica suficiente para o desenvolvimento da lingua oral.

Grande parte das atividades de repeticdo se relaciona mais com a correcao fonética do
que com 0 ensino e pratica da prondncia em si, pois tais exercicios apresentam um apoio da
lingua escrita, que seria uma das dificuldades mais encontradas nos guias elaborados para o
ensino da lingua espanhola (AHUMADA, 2010).

Além disso, as informacgdes apresentadas no manual dizem que ele foi elaborado
pensado no ensino e na pratica da prondncia, dando uma énfase maior aos elementos
prosodicos, ou seja, 0s aspectos suprassegmentais. No entanto, observamos que as questdes
relacionadas com tais elementos sdo elaboradas para trabalhar as regras de ortografia da
lingua espanhola, pouco aborda sobre entonacdo, acento, pausas e ritmos.

Desta maneira, apontamos que, diferentemente do que foi apresentado por nosso
informante, o0 manual Nuevo espafiol en marcha basico ndo da énfase a pronuncia, visto que
grande parte das questdes que aparenta ser direcionadas para esta pratica, relacionam-se mais
com a correcdo fonética e com regras de ortografia.

Ademais, quando questionamos o0 docente sobre qual competéncia deve ser mais

enfatizada nas aulas de ELE, ele nos justificou que

“[...] todas as competéncias devem ser enfatizadas, visto que, elas funcionam como um

mosaico, uma complementa a outra”. (INFORMANTE).

Assim, confirmamos o que muito ja vem sendo discutido por Oliveira e Kauark (2011)
e Pinho (2017) de que para o aprendiz de uma lingua estrangeira alcancar a plenitude da
comunicacdo oral é necessario a unido de todas as competéncias, visto que ele necessita
dominar a lingua que esta estudando para, assim, concretizar seu objetivo e conseguir se
comunicar de maneira compreensivel.

Em outra pergunta, mais uma vez, o professor deixa claro que, para ele, deve existir
esse equilibrio entre os contetdos a serem trabalhados. Perguntamos ao docente se deveria
trabalhar mais os aspectos segmentais ou 0s suprassegmentais e ele nos respondeu que, de
acordo com sua experiéncia em sala de aula, o certo seria abordar os dois de maneira
igualitaria e juntos, visto que um serve de apoio para a realizacdo do outro, assim como nos

apresenta Pinho (2017) ao abordar a inser¢éo dos elementos fonicos nos manuais didaticos.
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Além do mais, quando o questionamos se ele, como professor de lingua espanhola,
acreditava que o manual didatico utilizado apresenta a devida importancia a ser dada ao

ensino dos aspectos fonéticos e fonologicos, ele nos contestou que

“Acho que o material deveria dar um enfoque maior aos aspectos fonéticos e fonoldgicos,
pois ele s& apresenta repeticbes de pronuncia e ndo apresenta teoria que justifique
determinados fonemas”. (INFORMANTE).

Desta maneira, apontamos que as atividades de repeticdes sdo insuficientes para
ensinar a prontncia (CANTERO, 1994, 2003), visto que ela engloba muito mais do que
apenas realizar a imitacao de palavras reproduzidas por nativos.

No entanto, ndo podemos negar que estas imitacGes sdo importantes durante o
processo de ensino e aprendizagem dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, porém o professor
de ELE ndo pode se prender apenas a elas, uma vez que em determinado momento deste
processo, é necessario que o aluno tenha autonomia para realizar sua propria produgdo sem o
auxilio da lingua escrita.

No demais, apontamos que 0 nosso informante afirmou destinar apenas de 15 a 30
minutos de sua aula para abordar a competéncia fénica. Desta maneira, podemos dizer que
isso é consequéncia da auséncia dela no manual didatico trabalhado. Farias (2015) aponta que
a escassez desses aspectos nos manuais didaticos também pode ser uma resposta a0 pouco
tempo destinado a eles em sala de aula.

Acreditamos que ndo é nenhuma das duas hipoteses, visto que Rigol (2005) e
Ahumada (2010) apontam como um dos principais acontecimentos que desencadearam a
auséncia de tais aspectos, tanto nos manuais didaticos quanto nas aulas de ELE, o fato do
professor durante sua graduacdo ndo possuir uma formacdo adequada para abordar a
competéncia fbnica nas aulas de lingua espanhola. Observemos que a grade do curso de
Letras com habilitagio em lingua espanhola e suas respectivas literaturas da
UERN/CAMEAM néo disponibiliza nenhuma disciplina voltada a como ensinar pronuncia
em suas aulas.

O que se disponibiliza s&o as disciplinas de Fonética e fonologia da lingua espanhola I
(obrigatoria) e Fonética e fonologia da lingua espanhola Il (optativa), que basicamente séo
teoricas. Elas ndo foram pensadas para ensinar o aprendiz a abordar os aspectos fonéticos e
fonoldgicos na sala de aula. Portanto, existe um déficit por parte da formacéo do professor em

relacdo ao ensino e aprendizagem da pronuncia. (RIGOL, 2005).
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Comprovamos essa deficiéncia na questdo em que perguntamos ao nosso informante
quais dificuldades ele encontra para trabalhar a competéncia fonica em suas aulas e sua
resposta foi, justamente, apontando que enquanto aluno pouco aprendeu como aborda-la nas
aulas de ELE, o que lhe foi repassado na universidade foi apenas teoria sobre fonética e
fonologia. Ademais, também por possui dificuldades em pronunciar determinados fonemas na
sua lingua materna, por consequéncia, ocorreu a transferéncia desta dificuldade para a lingua
espanhola.

Desta maneira, concretizamos parte do nosso terceiro objetivo especifico. Assim, na

préxima subsec¢do apresentamos o diagndstico e discussao das aulas observadas (4.3).
4.3 DIAGNOSTICO E DISCUSSAO DAS AULAS OBSERVADAS

As observagdes das aulas iniciaram no dia 19 de julho de 2019 e foram até o dia 06 de
agosto de 2019. Ressaltamos que ao todo observamos 12 h/a da disciplina de lingua espanhola
| do segundo periodo do curso de Letras com habilitacdo em lingua espanhola e suas
respectivas literaturas. Explicamos que por alguns imprevistos, nos dias 16 e 23, ndo foi
possivel observarmos as aulas, - dentre eles a aplicacdo de prova que ndo era relevante para o
desenvolvimento do nosso trabalho - por isso so finalizamos no dia 06 de agosto.

Além disso, apontamos que as aulas de Lingua Espanhola | eram todas as tercas feiras,
das 7h até as 10h30min, totalizando, assim, 4 h/a por dia. De inicio, observamos que as aulas
eram ministradas em lingua espanhola e que o professor, a todo momento, buscava fazer com
que os alunos também falassem em espanhol.

No primeiro dia de observacdo, verificamos que o professor utilizava o manual Nuevo
espafiol en marcha bésico e estava trabalhando a unidade 6, intitulada El barrio. Em um
primeiro momento, o docente fez uma breve revisdo sobre o verbo gustar, abordado na aula
anterior. Assim, ele apresenta em slides algumas frases compostas pelo verbo trabalhado e as
I&; posteriormente, pede para que 0s alunos realizem a repeticdo. Isso ocorre trés vezes.
Depois, lhes faz algumas perguntas, tais como: “¢Que les gusta hacer en el tiempo libre?”.
Ressaltamos que nem todos da turma responderam as perguntas, o docente selecionou alguns
aprendizes, visto que a turma é numerosa e tomaria muito tempo da aula se todos
participassem.

Portanto, apontamos que, de inicio, o professor divide a abordagem dos aspectos

fonéticos e fonoldgicos em trés momentos, sao eles:
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I. A percepcdo — momento em que o docente realiza a leitura das frases e os aprendizes
apenas escutam;
I. Imitacdo — momento em que os alunos realizam, trés vezes, a repeticdo das frases; e
I1l. Producdo ou criacdo livre — momento em que o professor faz as perguntas,
possibilitando aos aprendizes pensarem nas respostas em espanhol e, também,
respondé-las na lingua alvo.

Dessa maneira, apontamos que 0 docente segue 0s trés passos recomendados por
Farias (2018), estes seriam as etapas indicadas para iniciar uma abordagem ao ensino e pratica
dos aspectos fonéticos e fonoldgicos de uma lingua estrangeira. No entanto, o professor ndo
engloba todos os aprendizes no terceiro passo. Ressaltamos que foi destinado cerca de meia
hora para a realizacdo desta atividade.

Além disso, podemos perceber que ele segue e realiza todas as questes presentes nas
unidades. Ademais, observamos que em grande parte da aula foi trabalhado questdes
relacionadas a gramatica ou interpretacdo textual. No entanto, dentre estas atividades,
existiam as auditivas que foram realizadas no decorrer da aula. Assim, faz-se necessario
apresentarmos o exercicio trabalhado pelo docente. A seguir, trazemos o texto que foi

abordado em aula:

Imagem 10: Atividade para completar as expressdes utilizadas no metro.

2 Completa la conversacién con las expresiones del
recuadro
1anto es? « cOmo se va = Puede darme
décima estacion » dos billetes de metro
rgio: Perdone, queremos (1) __-_ por favor
e 1 1 viajes
A ene ede decirme

aqul es muy facil: torne usted la

e Cristal y cambie a la linea 4 dires

_es Goya

Muchas gracias. j(5) ___un plano
3 @3 Escuchay comprueba

4 I Escucha otra vez y marca el recorrido en el
plano del metro de Madrid.

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 66).
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A atividade em quest&o se encontra na secdo A da unidade. Nas orientacOes destinadas
ao professor é apresentado que o docente deve, em um primeiro momento, pedir para 0s
alunos completarem as lacunas com as palavras do quadro e depois colocar o audio para que
eles comprovem suas respostas. No entanto, observamos que o professor adicionou outra
etapa a esse exercicio.

Ap0s os alunos comprovarem se acertaram ou ndo, o docente escolheu dois deles, um
homem e uma mulher, e pediu para que lessem a conversa e foi realizando, sempre que
necessario, a correcdo de fonemas pronunciados de maneira equivocada. Assim, apontamos
que o professor, neste caso, aborda a prondncia com o apoio da lingua escrita, que de acordo
com Rigol (2005) e Ahumada (2010) seria um dos erros cometidos pelos professores ao
ensinar os aspectos fonéticos e fonoldgicos, visto que, como ele tem o apoio da lingua escrita,
ndo ocorre a elaboracao de ideias para se produzir um raciocinio na lingua meta, neste caso, a
espanhola. Ademais, de esté voltado para a correcdo fonética.

J& no que diz respeito ao segundo dia de observacédo, o professor retomou o contetido
da aula passada e continuou nas questdes de cunho gramatical. Além disso, em uma das
questdes orientou os aprendizes na producdo de um dialogo, dividindo a turma em duplas.

Observemos, a seguir, 0 exercicio em questao.

Imagem 11: Atividade de fala.
Hablar

6 En parejas. Habla con tu companero sobre tu barrio.
« ;/Te gusta’

» ;Es tranquilo o animado?

« ;Tiene mucho tréfico?

« ;Esta bien comunicado (autobus, metro, etc.)?

+ ;Tiene tiendas?

Fonte: Viudez et al. (2014, p. 71)

O exercicio em questdo se encontra na unidade C e seu objetivo é desenvolver a
comunicacdo oral do aprendiz. Entretanto, observamos que as orientagcbes ao professor

apresentam a atividade como se fosse uma questéo de producao escrita. E foi o que ocorreu na
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aula observada, o nosso informante pediu, primeiro, para os alunos, em duplas, escrevessem
um pequeno dialogo falando sobre o bairro em que viviam.

Posteriormente, escolheu alguns alunos para lerem o que haviam produzido e sempre
que se equivocavam em determinado fonema era corrigido de imediato. Desta maneira,
ressaltamos, mais uma vez, que os aprendizes nédo tiveram a iniciativa de pensar o que iam
falar na lingua alvo, apenas se apoiaram, novamente, na producgdo escrita, quando deveria ser
uma criacdo, totalmente, oral, sem nenhum apoio da escrita.

Além disso, o professor trabalhou a atividade que aborda as vibrantes, tanto a simples
como a multipla (imagem 6). Ele explicou a diferenga entre os dois sons. Ademais, enfatizou
que é um dos que os aprendizes brasileiros apresentam mais dificuldades em sua realizacéo,
visto que sdo sons inexistentes no alfabeto fonoldgico do portugués do Brasil. Ressaltamos
que tais informac6es foi algo extra que nosso informante levou, pois nem no manual didatico
nem nas orientacdes se apresenta tais dados. Assim, apontamos que foi algo positivo para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola, sendo que ele sentiu a necessidade de
apresentar essas informacdes para seus alunos.

Em relacdo a como foi trabalhado as questfes na aula, observamos que o docente fez
uso das orientacdes que acompanham o guia didatico do professor. Isto €, na primeira questo,
enquanto os aprendizes escutavam as palavras ja as repetiam. Diferente da revisdo do verbo
gustar, que primeiro o professor pediu apenas para eles escutarem e s depois repeti-lo em
dentro de frases. Além disso, trabalhar com palavras isoladas traz poucos pontos positivos no
ato comunicativo (CANTERO, 2003). Portanto, seria mais eficaz se o manual apresentasse
essas palavras dentro de um contexto, desta maneira, permitiria ao professor trabalhar com
seus alunos tanto 0s aspectos segmentais quanto o0s suprassegmentais. No entanto,
enfatizamos que é algo recorrente em todo o manual didatico. Ndo € algo que esteja ao
alcance do docente que opta por utilizar tal guia didatico.

J& na segunda questdo, mais uma vez, o nosso informante fez uso das orientagdes
presentes no guia do professor. Nesta, percebemos que € uma atividade de pares minimos,
com o objetivo de fazer com que o aprendiz diferencie uma palavra da outra a partir do som
que ele escuta. Relembremos que a turma em que observamos as aulas estd no segundo
periodo do curso, ou seja, no nivel inicial. Assim, de acordo com Ramén (2010), nédo é
recomendado no inicio do processo de ensino e aprendizagem abordar pares minimos nas
aulas, visto que o aprendiz ainda ndo possui um certo dominio da lingua alvo.

Na ultima questdo, o docente optou por ndo seguir as orientagdes. Ele, em um primeiro

momento, leu o trava-lingua para seus alunos e depois repetiu a leitura, desta vez junto com
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os alunos. A leitura coletiva foi repetida até que os discentes alcangassem o ritmo desejado.
Posteriormente, ele escolheu trés alunos para realizarem a leitura. Ressaltamos, que estes
leram trés vezes, sendo a primeira com calma, a segunda um pouco mais rapida e a terceira
vez realmente no ritmo que se deve reproduzir um trava-lingua.

Como j& comentamos anteriormente, mesmo 0s trava-linguas sendo apresentados com
0 apoio da lingua escrita, € uma boa técnica, visto que possibilita ao aprendiz praticar o ritmo,
a entonacao e o acento. Além disso, pode-se focar no fonema que o professor deseja trabalhar
ao mesmo tempo em que possibilita ao docente realizar a corregdo fonética.

Ressaltamos que o professor falha ao ndo praticar esta leitura individual com todos os
alunos da turma. Entretanto, pelas poucas aulas que observamos, percebemos que ele nunca
escolhe os mesmos alunos para realizar tais leituras ou para perguntar algo que permita aos
aprendizes realizarem uma criacao livre.

No que diz respeito a terceira e Ultima aula observada, percebemos que o professor
pouco tratou dos aspectos fonéticos e fonoldgicos, focando mais nas questdes de caracter
gramatical e lexical. Entretanto, algo que nos chamou a atencdo é que ele levou trechos de
filmes para trabalhar algumas variantes. Ao todo, foram dois filmes, um da Espanha e outro
da Argentina.

Em um primeiro momento, nosso informante disponibilizou aos aprendizes apenas o
audio. Posteriormente apresentou o recurso auditivo junto com as cenas. Ressaltamos que 0s
trechos dos filmes apresentavam legenda e que a terceira vez que tais cenas foram exibidas,
ele foi pausando para explicar que determinadas expressdes so existiam na Espanha, enquanto
que outras s6 na Argentina. O docente apresentou também a diferenca entre a prondncia de
alguns fonemas, como é o caso da realizacdo do grafema <lI> e da semivogal <y>, que em
algumas regides ocorre 0 yeismo.

Ademais, percebemos que em nenhum momento o professor apresenta a nomenclatura
desta variante fonica. Entretanto, tal informag&o n&o interfere no fato de que ele deixou claro
para seus alunos a existéncia de diferentes modos de fala. Isso se faz importante no processo
de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, visto que o professor de ELE deve
apresentar a seus aprendizes 0 maximo de modelos de fala distintos para que eles possam
escolher o que mais Ihe agrada, colaborando, assim, para a construcdo da identidade do aluno
enquanto futuro professor de espanhol como lingua estrangeira. (MORENO FERNANDEZ,
2010).

Portanto, por meio das aulas observadas, percebemos que o nosso informante busca,

constantemente, trabalhar os aspectos fonéticos e fonoldgicos em suas aulas. Muitas vezes,
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levando materiais extras para aborda-los, visto que o manual didatico é insuficiente para o
ensino e pratica do que diz respeito a pronincia na lingua espanhola. Desta maneira, 0
docente tem consciéncia da importancia de aborda-los em suas aulas e buscar um equilibrio
entre todas as competéncias para que os aprendizes possam alcancar a plenitude total da
lingua oral. (PINHO, 2017).

Por fim, podemos dizer, nesta sesséo, que conseguimos alcancar nosso terceiro
objetivo. Desta maneira, apontamos que por meio das analises do livro didatico, das
discussbes sobre as observacOes das aulas e do questionario aplicado, comprovamos nossa
hipGtese inicial, ainda existe uma escassez cedida ao ensino dos aspectos fonéticos e
fonoldgicos nos manuais didaticos e, por consequéncia, nas aulas de lingua espanhola.

Assim, com base em tudo que foi discutido, apresentamos, a seguir, nossas

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar como o0s aspectos fonéticos e
fonoldgicos estdo inseridos no manual Nuevo espafiol en marcha basico (Al e A2) e seu uso
em sala de aula. Além disso, como objetivos especificos buscamos:

a) Investigar como estdo distribuidas as atividades relacionadas aos aspectos segmentais

e suprassegmentais;

b) Verificar como o manual didatico aborda as diferentes variantes fonicas nas suas

distintas secoes; e

c) Verificar como o professor abordam os aspectos fonéticos e fonoldgicos em suas
aulas.

Deste modo, partimos da seguinte questdo problema: Como os aspectos fonéticos e
fonologicos estdo presentes no manual Nuevo espafiol en marcha basico (Al e A2) e qual o
tratamento dado a eles pelo professor em sala de aula? Tinhamos como hipétese basica que
existe uma escassez de atencdo cedida ao ensino dos aspectos fonéticos e fonoldgicos nos
manuais didaticos de lingua espanhola. Assim, acreditdvamos que encontrariamos exercicios
relacionados com a fala e a audi¢éo, no entanto, ndo encontrariamos exercicios voltados para
0 ensino e aprendizagem da prondncia em si.

Tendo em vista 0 objetivo e a hipdtese, elegemos apenas as unidades pares do manual
Nuevo Espafiol en marcha basico para analisar. Em relacdo a aplicacdo do questionario e a
observacao das aulas, optamos por selecionar apenas um informante, sendo professor efetivo
da UERN/CAMEAM.

Ressaltamos que nossa proposta inicial era analisar a colecdo Nuevo espafiol en
marcha completa, aplicar o questionario com quatro professores, desta maneira, também
observariamos as aulas destes docentes. Entretanto, devido a questdo do tempo para a
realizacdo do trabalho final do curso, resolvemos retirar alguns itens de forma arbitraria.
Assim, passamos a analisar apenas o manual referente aos niveis Al e A2. Desta maneira,
optamos por aplicar o questionario com o professor que estava usando este material. E
reduzimos a quantidade de aulas observadas, passando de 20h/a para 12h/a.

Nossa pesquisa se baseou em cinco momentos essenciais, sendo o primeiro voltado
para a analise das atividades relacionadas com 0s aspectos segmentais; o segundo destinado
para verificacdo dos exercicios voltados para o ensino dos elementos suprassegmentais.
Ressaltamos que estas duas partes juntas equivalem ao nosso primeiro objetivo especifico. Ja

0 terceiro se relaciona com a aparicdo das variantes fonicas no manual didatico analisado; o
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quarto se encontra voltado para verificacdo e discussdo das respostas disponibilizadas pelo

nosso informante. Momento que corresponde ao nosso segundo objetivo especifico. No que

diz respeito ao quinto momento, o direcionamos para diagnosticar e discutir acerca das 12h/a

observadas. Apontamos que as duas Ultimas partes nos ajudaram a concretizarmos nosso

terceiro objetivo especifico.

Desta maneira, a seguir, apresentamos nossas impressoes equivalentes a cada um de

nossos objetivos:

a)

b)

No que diz respeito as atividades relacionadas aos aspectos segmentais, apontamos
que elas sdo inseridas de maneira descontextualizada, isto é, ndo apresenta relacao
com os temas trabalhados anteriormente. Além disso, 0 modo como o manual aborda
0s sons nas secOes destinadas a estes aspectos ndo € o aconselhavel, uma vez que o
mais adequado seria trabalhar os sons em frases ou ora¢6es, possibilitando ao aprendiz
praticar tanto os elementos segmentais quanto 0s suprassegmentais. Direcionando
nosso foco para as atividades relacionadas aos elementos suprassegmentais,
apontamos que estas ndo sdo elaboradas para a pratica da pronincia, pois estdo
focadas no ensino das regras gramaticais da lingua espanhola. Destacamos, ainda, que
as atividades destas se¢des se resumem a questdes de escucha y repite, divididas entre
trabalhar sons isolados ou em pares minimos. Entretanto, de acordo com Farias (2018)
tais exercicios ndo sdo elaborados para a pratica da pronuncia, mas para a corre¢ao
fonética, pois ndo permite ao discente realizar uma producdo livre sem o apoio da
lingua escrita.

No que tange as variantes fonicas no manual analisado, apontamos que o livro é
insuficiente para trabalhar as diversas variedades de fala existentes na lingua
espanhola, visto que, sé € apresentada a variante equivalente a regido peninsular
enguanto as demais sdo postas apenas como modalidades de fala. Tal acontecimento
ndo é recomendado, pois dentro de uma mesma regido é possivel encontrar diferentes
modo de fala.

Em relacdo a importancia dada aos aspectos fonéticos e fonoldgicos nas aulas,
verificamos que o professor busca, constantemente, abordar tais elementos. No
entanto, ele destina apenas de 15 a 30 minutos de sua aula para trabalha-los. Desta
maneira, afirmamos que isso é decorrente da auséncia dos aspectos fonicos no manual
didatico trabalhado e da prépria formacdo do docente, visto que, de acordo com

Ahumada (2010) enquanto graduando ndo é disponibilizado nenhuma disciplina
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especifica que ensine ao professor como abordar tais aspectos nas aulas de lingua

espanhola.

Podemos afirmar que alcancamos todos nossos objetivos e confirmamos nossa
hipdtese basica, pois notoriamente verificamos que é cedido pouco espaco, tanto no manual
analisado quanto nas aulas observadas, aos aspectos fonéticos e fonoldgicos. Vemos que a
maioria dos exercicios esta vinculada a atividades auditivas e de repeticdo que ndo sdo
elaboradas para o ensino destes aspectos, uma vez que se apoiam na lingua escrita e nao
possibilita ao aluno uma producdo livre e propria. Portanto, as consideracfes foram
pertinentes para uma melhor compreensdo da presenga dos elementos fonicos no manual
Nuevo espafiol en marcha basicos (Al e A2) e de seu uso em sala de aula.

Ainda destacamos que, no decorrer da concretizacdo desta pesquisa, surgiram diversas
questdes, mas ndo puderam ser discutidas em decorréncia as limitacbes de tempo para a
realizacdo e entrega do trabalho. Desta maneira, consideramos possiveis sugestdes para
investigacOes futuras. Dentre elas, citamos um estudo da evolugdo destes aspectos nos
manuais didaticos no decorrer dos anos. Ademais, apontamos a possibilidade de realizar
orientacdes metodoldgicas para a insercao dos elementos fénicos nos manuais didaticos com
0 propésito de aplica-las no decorrer da pesquisa.

Em suma, concluimos que o ensino e pratica dos aspectos fonéticos e fonoldgicos
devem ser verificados como importante na formacdo de alunos futuros professores de
espanhol como lingua estrangeira. Ademais, esperamos que esta pesquisa sirva de base para

novas investigacdes nesta area.
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GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
CAMPUS AVANCADO “Prof.”. MARIA ELISA DE ALBUQUERQUE MAIA”
DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS
CURSO DE LETRAS COM HABILITACAO EM LINGUA ESPANHOLA E SUAS
RESPECTIVAS LITERATURAS

Prezado (a) professor (a),

O presente questionario faz parte de uma investigacdo voltada para como 0s aspectos
fonéticos e fonoldgicos séo inseridos nos manuais didaticos de lingua espanhola e como séo
abordados pelos professores em suas aulas, desenvolvida para a elaboracdo da monografia, a
ser defendida para conclusdo do curso de Letras com habilitagdo em lingua espanhola e suas
respectivas literaturas da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus
Avangado Prof.2 Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM), sob orientacdo da Prof.2 Dr.
Tatiana Lourenco de Carvalho.

Com o objetivo de averiguar como ¢é inserido os aspectos fonéticos e fonoldgicos nas aulas de
lingua espanhola, solicito sua colaboracdo na pesquisa, por meio do preenchimento deste
questionario. Ressalto que no decorrer da investigacdo sera preservado seu nome.

Desde ja agradeco a colaboragdo, colocando-me a sua total disposi¢do para qualquer duvida
que possa surgir ao longo do questionario pelo e-mail: patricia.cardoso.526875@gmail.com

QUESTIONARIO

1. Hé& quanto tempo é professor (a) da UERN/CAMEAM?
a) Menos de 2 anos

b) De 2 a5 anos

c) De5al0anos

d) Mais de 10 anos

2. Vocé segue as sugestdes apresentadas no guia do professor que acompanha o manual
didatico utilizado?
( ) Sim ( ) Néo

Se sim, quais? Se ndo, utiliza outras? Apresente-as

3. Javiajou para um pais, cujo a lingua oficial é o espanhol?
( ) Sim ( ) Néo

Se sim, qual?
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De acordo com sua experiéncia, qual competéncia deve ser mais enfatizada nas aulas
de lingua espanhola? Porqué?

a)
b)
c)
d)

Na sua opinido, a partir de qual periodo deve-se trabalhar os aspectos fonéticos e
fonologicos?

Desde o primeiro periodo

Entre o segundo e o quarto periodo
Entre o quinto e o sétimo periodo
Apenas no ultimo periodo

Qual a sua percepcdo do ensino dos elementos fonicos no material didatico? Que tipo
de atividades ele traz? Como vocé os utiliza?

a)
b)
c)
d)

Durante sua aula, quanto tempo é destinado para o ensino e aprendizagem dos
aspectos fonéticos e fonoldgicos?

De 15 a 30 minutos

De 30 minutos a 1 hora

Mais de 1 hora

Né&o dedica nenhum tempo da aula para abordar os aspectos fénicos

Vocé acredita que algum aspecto fonico deve ser trabalhado de forma prioritaria no
processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola?

No que concerne a variagdo fonica, vocé costuma apresentar diferentes variantes ou se
centra em uma? Justifique.

10.

a)
b)

Qual variante fonica vocé adota?

Yeismo
Ceceo
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c) Seseo
d) Estandar
e) Outra

11. Vocé encontra dificuldades para trabalhar os aspectos fonéticos e fonoldgicos?
( ) Sim ( ) Néo

Se sim, quais?

12. Como professor de lingua espanhola, vocé acredita que o manual didatico utilizado
apresenta a devida importancia a ser dada ao ensino dos aspectos fonéticos e
fonologicos? Justifique

Obrigada pela colaboracéo!



