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RESUMO

A presente pesquisa dissertativa tem como objetivo investigar o ensino de Sociologia mediado
pelas TIC - Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo, tendo como categorias de anélise
0s saberes e as praticas docentes. Os objetivos especificos da pesquisa foram (i) analisar como
sdo formados os saberes docentes dos professores de Sociologia do Ensino Médio; (ii)
identificar como estes saberes sdo mobilizados para o ensino de Sociologia; (iii) descrever as
praticas docentes desenvolvidas em sala de aula para o ensino de Sociologia e, por fim,
evidenciar os saberes e praticas docentes utilizados no nivel médio para o ensino de
Sociologia, mediado pelas Tecnologias da Informagéo e da Comunicagdo. Como proposta
metodologica foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica
e documental, com base nos pressupostos de autores como Tardif (2013), Alarcéo (2003) e
uma intensa consulta em documentos legais que regem a legislacdo educacional brasileira.
Como procedimento de coleta de dados foi desenvolvida a pesquisa do Tipo Estudo de Caso
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira, na cidade de
Patos, Estado da Paraiba. Para a coleta de dados foi utilizada a triangulacdo das técnicas de
observacdo das aulas de Sociologia de duas turmas do Ensino Médio, entrevista com as
professoras de Sociologia das duas turmas observadas e a analise dos Diarios de Classe. A
pesquisa apontou que os saberes docentes sdo formados de forma construtivista e historica,
baseada nas experiéncias pessoais e profissionais das professoras participantes do Estudo.
Com relacdo aos saberes e praticas docentes utilizados no nivel médio para o ensino de
Sociologia mediado pelas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, identificamos
algumas necessidades desafiadoras como a formagéo continuada das professoras, de forma
especifica em cursos de qualificacdo sobre a propria disciplina de atuacdo, a Sociologia e a
area tecnoldgica.

Palavras-Chave: Ensino. Sociologia. Saberes. Praticas Docentes. Tecnologias.



ABSTRACT

This dissertation research aims to investigate the sociology of education mediated by ICT -
Information and Communication Technologies, with the analysis categories knowledge and
teaching practices. The specific objectives of the study were (i) to analyze how the teacher's
knowledge of the School of Sociology of teachers are trained; (ii) identify how these
knowledge is mobilized for teaching sociology; (iii) describe the teaching practices developed
in the classroom for teaching sociology and finally show the knowledge and teaching
practices used in the average level for the sociology of education mediated by Information
and Communication Technologies. As a methodological propose a qualitative research was
carried out bibliographic and documentary nature, based on assumptions of authors such as
Tardif (2013), Alarcdo (2003) and intensive consultation in legal documents governing the
Brazilian educational legislation. Data collection procedure was developed to search Type
Case Study in State Elementary School and Middle Monsignor Manuel Vieira, in the city of
Patos, State of Paraiba. For data collection was used triangulation techniques of observation
of Sociology classes of two classes of high school, interview with the Sociology of teachers of
the two observed classes and analysis of class Diaries. The survey showed that teachers are
trained knowledge of constructivist and historical form, based on personal and professional
experiences of the participating teachers Study. With regard to knowledge and teaching
practices used in the average level for the sociology of education mediated by Information
and Communication Technologies, we have identified some challenging requirements such as
continuing education of teachers, specifically in training courses on the very discipline of
action, Sociology and technological area.

Keywords: Education. Sociology. Knowledge. Teachers practices. Technologies.
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1 INTRODUCAO

As Ciéncias Humanas abrangem a perspectiva do estudo e reflex&o acerca das culturas
e complexas ligacOes que definem a existéncia do Homem. A sociedade contemporanea,
caracterizada por sua diversidade de contextos e formatos continuos e descontinuos de
relaces, apresenta-se como um campo desafiador para a pesquisa e as contribuicGes ao
entendimento do ser humano e do mundo.

No Brasil, o sentido de discutir sobre as Ciéncias Humanas na Educagdo Basica é
descrita no final do século XIX, e parte do século XX, com uma formacéo voltada para as
classes dominantes, com uma aprendizagem baseada nos conceitos da moralidade e da
cultura.

Foi uma época em que as humanidades eram compostas pelo estudo das linguas
estrangeiras, da literatura e das culturas classicas. Nomes como Euclides da Cunha, Tobias
Barreto e Nina Rodrigues desenvolviam estudos acerca da realidade brasileira.

Entre os anos de 1930 e 1940 as Ciéncias Humanas receberam uma nova modelagem
tedrica com as contribuicdes de pesquisadores a exemplo de Gilberto Freire, autor de Casa
Grande e Senzala, uma das referéncias que expressaram a organizacao politica, social e a
economia do regime patriarcal da época, gerando uma ampla perspectiva de reflexdes também
acerca da sociedade agraria e miscigenagéo nacional.

Diante do processo de amadurecimento das Ciéncias Humanas no Brasil, a esfera
educacional foi se desenvolvendo através das influéncias constituidas pelo cotidiano e cultura
da escola. A Economia, a Politica, a Sociologia, o Direito, comecaram a tomar espaco das
“humanidades” classicas, tao distantes da real formag¢ao do provo brasileiro.

Existia, desde entdo, uma preocupacdo em oferecer uma construcdo do pensamento
humano como um todo, explorando seu potencial de forma integralizada de conhecimento e
do estudo da realidade, quando a disciplina de Sociologia se destaca em meio aos anseios dos
cientistas sociais como uma area propicia a estas contribui¢cdes epistemoldgicas.

A Sociologia, enquanto componente curricular na Educacdo Basica, passou por uma
fase de instabilidade devido a inconstancia da obrigatoriedade nos curriculos brasileiros. Hoje
a disciplina é obrigatoria nos trés primeiros anos do Ensino Médio.

De acordo com o artigo 35, Inciso Ill da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), Lei N° 9.394/96, um dos principios e finalidades desta etapa da Educacéo
Bésica ¢ “oferecer o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao

ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.
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A reflexdo acerca da realidade e a construgdo da visdo de mundo desprovido de
preconceitos, por meio da desnaturalizacdo e estranhamento dos fatos sociais, € uma das
potencialidades do ensino de Sociologia sugeridas pelos documentos que legalizam a
disciplina, a exemplo da LDB e das Orientacfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Para isso, os documentos indicam que faz-se necessario o professor estar habilitado por
competéncias voltadas para o conhecimento formado por saberes, constituidos durante sua
trajetdria pessoal e profissional, que possibilite esta aspiracdo, assim como, construir um
conjunto de experiéncias vividas e compartilhadas com o outro em um sistema constante de
autoconhecimento.

Para ensinar a disciplina de Sociologia no Nivel Médio, etapa onde ha a necessidade
de ser oferecida uma formacéo integral do aluno com vistas ao ensino técnico, superior e
encaminhamento para o mercado de trabalho, é orientado que o estudante se reconhega como
parte do processo social em movimento, mas o observe e o analise de forma critica e objetiva.

Diante desse contexto, o professor € convocado a Saber-Ser e Saber-Fazer com que 0sS
alunos assumam um compromisso de afirmacdo. Saber-Ser no sentido do papel da formacéo
docente, comportando saberes compostos durante toda a sua vida, interagindo com os alunos e
com os colegas de profissdo, além do auxilio dos recursos didaticos como os livros, que
corroboram para a epistemologia da docéncia.

Saber-Fazer, tendo como praxis educativa o equilibrio entre o tradicional e o
contemporaneo. Saberes praticos que sdo colocados diariamente a prova nas salas de aula,
com o proposito de despertar nos alunos o interesse pela disciplina, seja por meio de aulas
expositivas, o estimulo a pesquisa e a mediacdo pedagdgica das midias e sua convergéncia.

E um desafio constante contextualizar sobre os pressupostos teéricos da Sociologia e
conseguir com que os estudantes sintam-se motivados a aprender, diante de uma disciplina
que requer tantas leituras e reflexdes teoricas.

Na esfera educacional cada vez mais a difusdo da informacéo e do conhecimento estdo
entrelacados e propostos como pratica do ensino. Em relacdo ao Nivel Médio, a faixa etaria
dos estudantes, geralmente entre 15 e 17 anos, supde uma pedagogia desafiadora, com base
em estimulos e métodos que despertem nos alunos a aspiracdo em aprender.

E esperado que os professores estejam preparados para disseminar o conhecimento
utilizando os saberes e praticas de ensino que atraiam este puablico-alvo e mantenha-o
comprometido com o processo pedagdgico.

Ensinar na Sociedade atual é buscar aprender diariamente. E unir e equilibrar a

educacdo classica as novas metodologias utilizadas por meio de recursos cada vez mais
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interativos, criativos e dinamicos, a exemplo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo (TIC).

Consideradas um conjunto de métodos e ferramentas usuais na denominada Sociedade
da Informacgdo e do Conhecimento, as TIC tém como caracteristicas a interatividade, a
utilizacdo de redes de dados e 0 uso e manutencdo de equipamentos que, quando acessados,
possibilitam agilizar, digitalizar e compartilhar varios tipos de contetdos.

Cada vez mais é indicado que os professores busquem formas inovadoras de
desenvolver o ensino através de metodologias voltadas para o uso de meios que favorecam a
didatica e o rendimento escolar, como 0s e-mails e redes sociais para ampliar a integracédo e a
comunicacdo, exibicdo de videos, analise de fotografias, utilizacdo de aplicativos, matérias
jornalisticas, ou seja, atraves das mais diferentes midias.

Através da formacao docente é possivel desenvolver tais habilidades como o propésito
de gerar e compartilhar o conhecimento com a mediacdo pedagdgica das tecnologias. Néo é
somente ter acesso as midias e, sim, saber que em relacdo a cada ferramenta e recurso €
possivel construir um ambiente favoravel, criativo e reflexivo de ensino e aprendizagem.

Desta forma este trabalho objetivou investigar o ensino de Sociologia mediado pelas
tecnologias da informacdo e da comunicacédo, tendo como categorias de analise os saberes e as
praticas docentes. Os objetivos especificos da pesquisa foram: (i) analisar como séo formados
os saberes docentes dos professores de Sociologia do Ensino Médio; (ii) identificar como
estes saberes sdo mobilizados para o ensino de Sociologia; (iii) descrever as praticas docentes
desenvolvidas em sala de aula para o ensino de Sociologia e, por fim, evidenciar os saberes e
praticas docentes utilizados no nivel médio para o ensino de Sociologia, mediado pelas
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo.

Em relacdo a organizacdo do trabalho, este foi construido de acordo com os objetivos
mostrados, sendo estruturado em seis partes. A primeira tratou sobre a apresentacao e reflexao
de questdes que norteiam a dissertacdo, além de outros elementos considerados importantes
para a compreensdo desta pesquisa. O segundo capitulo se reporta ao Ensino de Sociologia no
Brasil. A institucionalizacdo da disciplina no Nivel Médio através das reformas politicas
apresentando uma retrospectiva histérica da consolidacdo da Sociologia como ciéncia até a
obrigatoriedade na Educagdo Bésica. Apresenta temas, conceitos e habilidades inerentes a
disciplina de Sociologia.

A formacéo e a pratica docente também sdo conteudos deste capitulo no que tange os

saberes inerentes ao professor de Sociologia, como também a epistemologia para a efetivacao
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do pensamento socioldgico, além das préaticas de ensino e recursos didaticos do professor de
Sociologia.

O terceiro capitulo trata sobre as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo e sua
influéncia e potencial no Ensino. Define e conceitua as TIC diante do momento de evolugéo
tecnologica e disseminacdo do conhecimento, apresenta o papel do professor e a
intencionalidade educacional. Reflete sobre o ensino de Sociologia mediado pelas TIC.

O capitulo seguinte foi composto pelos pressupostos metodologicos da pesquisa. De
abordagem qualitativa, natureza bibliogréafica e documental, como procedimento de coleta de
dados foi desenvolvido um Estudo de Caso. A quinta sessdo apresenta os resultados da
pesquisa, ou seja, 0s dados coletados no estudo, seguidos de nossas impressdes descritas e as
analises acerca do objeto investigado. A Ultima parte da pesquisa, a conclusdo, expde uma
breve discussdo sobre a realizagdo do estudo e algumas reflexdes apropriadas ao trabalho
realizado, com enfoque para as categorias de anélise.

Apds intensa revisdo do material teérico bibliografico, que serviu como suporte para a
reflexdo acerca das temaéticas relacionadas aos objetivos do trabalho, foi necessario
compreender, através da pesquisa de campo, o seguinte questionamento: quais 0s saberes e as
praticas docentes utilizadas pelos professores de Sociologia no nivel Médio para o ensino,
mediado pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicagdo?

Com este propoésito a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor
Manuel Vieira, da cidade de Patos, Estado da Paraiba foi selecionada como o local do Estudo.
A justificativa para escolha foi baseada no nimero de alunos matriculados, sendo considerada
a 3 maior da Paraiba e a que possui também este maior percentual da rede estadual na cidade.

Outro fator que ponderou a escolha foi o Avaliando IDEPB - indice do Sistema
Estadual de Avaliacdo da Educacdo da Paraiba. Em 2014 a escola atingiu a nota de 3,7 no 3°
ano do Ensino Médio, que tem como meta a nota 5,0. No Estado e no municipio a escola
obteve desenvolvimento crescente e destaque de acordo com as médias de proficiéncia
apresentadas pelo Sistema, o que hipoteticamente da margens para a credibilidade das praticas
de ensino realizadas na unidade escolar, o que despertou o interesse pela investigacéo in loco.

A coleta de dados aconteceu a partir da seguinte ordem de aplicacdo das técnicas de
pesquisa: (i) observacOes das aulas de Sociologia de duas turmas do Ensino Médio; (ii)
entrevista com as professoras de Sociologia das duas turmas observadas e, por fim, a analise
dos Diérios de Classe destas turmas. A triangulacdo destes procedimentos proporcionou uma

descricdo e analise detalhada a respeito dos objetivos almejados pelo estudo.
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O periodo da pesquisa de campo aconteceu de 03 de novembro a 03 de dezembro de
2015. Primeiramente foram realizadas as observagdes ndo participantes em sala de aula. Duas
professoras de Sociologia concordaram em participar do estudo. Ao assinarem 0s Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido estavam legalmente aptas a colaborar com a investigacao.

Dentro do periodo de observacdes foi realizada a entrevista com as professoras de
Sociologia. Através de um questionario com questdes semiestruturadas as educadoras foram
arguidas acerca dos saberes e préaticas utilizadas em seus trabalhos tendo as Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacdo como mediadoras do processo de ensino.

A andlise dos diarios de classe foi o terceiro momento de coleta. Através dos registros
de aula foi possivel fazer uma andlise dos contetdos e atividades realizadas pelas professoras
e equiparar ao gque foi observado nas salas e respondido nas entrevistas ja desenvolvidas.

A opgdo pela disciplina de Sociologia para a realizagdo do trabalho aconteceu por
apresentar um importante desafio que €, em principio, minimizar o carater eminentemente
“enciclopédico”, lotado para a acumulagdo de conteudos, quando em alguns casos o professor
torna-se mero transmissor de conhecimentos e o aluno, mero receptor, alvo de criticas da
educacdo tradicional bancéria, teorizada por Paulo Freire.

E notdria a importancia de estudos desta natureza, que venham a dar a oportunidade de
reconhecer 0s saberes docentes adquiridos e as praticas adotadas pelos professores do Ensino
Médio, momento que pode ser entendido como o estagio final da Educacdo Bésica, em que 0
sujeito social encontra-se em uma passagem, uma transicdo em sua formacdo e escolha
profissional para progredir nos estudos e na vida em sociedade.

A construcdo da referida pesquisa foi determinada, primeiramente, por motivagdes
pessoais e profissionais, sendo importante resgatar e analisar a propria experiéncia enquanto
docente do campo das Ciéncias Humanas, area a qual atuo ha dez anos em regéncia no campo
da Comunicacdo Social e, brevemente, ao concluir mais uma graduacéo, a Pedagogia, onde
temos a pretensdo de contribuir com o ensino das Ciéncias Sociais na Educacao Basica.

Em termos socioculturais o trabalho é importante porque analisa o ensino de forma
integral da Sociologia, tendo as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo como
ferramentas cada vez mais presentes no meio educacional, contribuindo para que outros
profissionais da area possam ter acesso a uma investigacdo do referido objeto de estudo,
favorecendo a reflex&o e construcdo de saberes e préaticas a respeito da tematica apresentada.

O referencial tedrico foi fundamentado em autores como Tardif (2013), Alarcdo

(2003), Moraes e Guimaraes (2010) e documentos legais da Legislacdo vigente a exemplo das
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Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2013) e o Guia de livros didaticos:
PNLD 2015: sociologia: ensino médio.

Em relacdo as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) o estudo
bibliogréfico foi construido através dos pressupostos de Pierre Lévy (1999) Manuel Castells
(2003), Peixoto (2011), Sampaio e Leite (2010), Kenski (2007), Barbosa (2014), Dwyer
(2010) e de pesquisas como a TIC Domicilios 2014 e TIC Educacéo 2014.

Também foi descrita a experiéncia do blog Café com Sociologia, ferramenta didatica
que dispde de material pedagdgico online para professores da Educagdo Bésica e delimitado o
percurso metodoldgico seguindo as explica¢fes de Severino (2007) e Gil (2010).

E neste contexto que a pesquisa estd fundamentada, de modo a permitir aos
professores de Sociologia do Ensino Médio uma reflexdo sobre a formacdo continuada para a
construcdo dos saberes referentes a disciplina e a educacéo tecnolégica, além da qualificacéo
e inovacdo das praticas de ensino e planejamento metodoldgico e pedagdgico.

O trabalho pode vir a ser uma fonte bibliografica e de grande relevancia académica e
social para outros profissionais diante dos dados e experiéncias coletadas e discutidas. Com
base nos conhecimentos docentes e de suas rotinas diarias, a dissertacdo oferece contetdo
suficiente para a reproducdo dos direcionamentos exitosos e a ponderacdo dos desafios

inerentes ao magistério e a formacéo docente.
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2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL

O presente capitulo trata sobre a institucionalizacdo da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio das escolas brasileiras. Apresenta uma retrospectiva histérica da consolidacdo
da Sociologia como ciéncia e a obrigatoriedade no curriculo da Educagéo Basica.

Esta parte foi teorizada com as orientagdes e parametros curriculares, tendo como base
os documentos legais constituidos. Apresenta temas, conceitos e habilidades da Sociologia,
além da formacdo e a prética docente referente aos saberes inerentes ao professor da
disciplina, como também a epistemologia para a efetivacdo do pensamento sociolégico, as
praticas de ensino e recursos didaticos disponiveis para o professor de Sociologia do nivel

médio.

2.1 INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

O campo das Ciéncias Sociais configura-se um compromisso muito complexo diante
da construcdo do conhecimento acerca das areas que mobilizam as Ciéncias Humanas. Por
serem pensadas e racionalizadas pelo ser humano, ator Unico deste cenério, as Ciéncias
Sociais caracterizam-se, pelo pensamento, a reflexdo dos fatos sociais e da interferéncia do
Homem no processo de constante movimento critico e intelectual da realidade.

Pensar maneiras de insercdo das areas que compdem as Ciéncias Sociais no curriculo
escolar de forma produtiva, e de interesse dos atores sociais no processo pedagogico, vem a
ser um desafio pela subjetividade inerente ao ser humano que leva em consideracdo sua
formacdo histdrico-construtivista ao perceber e analisar seu cotidiano.

Em relagdo ao reconhecimento da Sociologia®, enquanto disciplina e interpretacdo
cientifica da realidade, é importante tracar uma breve retrospectiva historica quanto a
institucionalizacdo no Brasil para a compreensdo de sua importancia enquanto disciplina no
Ensino Médio, dando énfase a Sociologia critica fundada no Brasil por Florestan Fernandes,
conforme sera exposto mais a frente.

De acordo com Bariani e Segatto (2010, p. 202), as ciéncias sociais “tomaram um
rumo impressionante e os estudos sociais adquiriram tom cientifico e construtivo somente

apos 1930, dando inicio a fase moderna da sociologia brasileira”, e explicam:

1 A Sociologia se apresenta como participante das Ciéncias Humanas, juntamente a Antropologia, Politica,
Direito e Psicologia.
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Com a criagdo nos anos 1930, da Universidade, das faculdades e cursos de
Ciéncias Sociais (na Escola Livre de Sociologia e Politica, em 1933; na
Universidade de Sdo Paulo, na cidade de Sao Paulo, e na Universidade do
Distrito Federal, no Rio de Janeiro, ambos em 1934) bem como da primeira
revista estritamente académica da area (Sociologia, da Escola Livre de
Sociologia e Politica, por iniciativa de Emilio Willems?) afluira a ideia de
gue, naqueles anos 1930, esta o marco inicial da producdo cientifica, e de
que a institucionalizagdo é o processo por exceléncia do amadurecimento e
desenvolvimento das ciéncias sociais (e da Sociologia) no Brasil (BARIANI,
SEGATTO, 2010, p. 202).

Este registro temporal também é feito por Azevedo (1973) quando analisa a criacdo da
Sociologia na América Latina e, de forma especifica no Brasil, dividindo este periodo em trés
fases. Bariani e Segatto (2010) citam Azevedo (1973) detalhando que a primeira fase estende-
se da segunda metade do século XIX até 1928, momento que antecede 0 ensino e a pesquisa,
na qual as obras sao meramente literarias e historicas e ndo socioldgicas. A segunda fase € da
introdugdo do ensino de Sociologia nas escolas do pais, de 1928 a 1935 e, por fim, a jungédo
do ensino e da pesquisa nas atividades universitarias posterior a 1936.

Para Antonio Candido (1964, p. 2107), dois periodos podem definir esta evolucao:
iniciando de 1880 a 1940, quando a Sociologia é praticada por intelectuais ndo especializados,
com um periodo intermediario de 1930 a 1940, de transicdo para a especializacdo por meio do
ensino secundario e superior; e, posteriormente apés 1940, com a “consolidacdo e
generalizacdo da Sociologia como atividade socialmente reconhecida, quadros universitarios
com formacéo especifica e uma producdo regular no campo da teoria, pesquisa e aplicacdo”
do saber cientifico.

Em 1930 o socidlogo Gilberto Freyre langa a obra “Casa Grande e Senzala”, livro que
enfatiza a organizacdo social, a politica e o patriarcalismo, marcando 0 momento em que a
teoria social deixa de ser apresentar como manifestacdo dispersa e surge como um sistema: a
sociologia (BARIANI; SEGATTO, 2010).

O socitlogo Florestan Fernandes (1958, p. 206) aponta este periodo como 0 marco da
“ruptura em relacdo ao senso comum através dos discursos dos juristas, jornalistas e criticos
literarios em detrimento a relacdo e aplicacdo imediata do método sociologico para a
resolucdo dos problemas sociais: uma critica de sua utilidade”. Foi um momento de
legitimacdo das interpretacdes sociais, onde a Sociologia é reconhecida enquanto disciplina de

valor cientifico.

2 Natural da Alemanha, Emilio Willems imigrou para o Brasil em 1931, logo ap6s ter terminado seu doutorado
na Universidade de Berlim. Ensinou antropologia e sociologia na Escola de Sociologia e Politica e na
Universidade de Sdo Paulo de 1936 a 1948, Hoffnagel (2005).
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Também em relacdo a institucionalizacdo e reconhecimento da Sociologia enquanto
disciplina, Ortiz (2002, p. 186) estabelece como um dos marcos historicos das Ciéncias
Sociais no Brasil o periodo imediatamente posterior a 1964, quando relata que “a
diferenciagéo entre senso comum e conhecimento académico ndo eram mais tdo importantes,
mas sim o processo de profissionalizagao e institucionalizagdo da disciplina”.

Este processo de ascensdo da Sociologia no pais é corroborado pelo apoio financeiro
do Governo e a propagacdo de programas de pds-graduacao, formulacdo de politicas publicas
para instituicGes publicas e privadas e com isso a criagéo e inovacéo de setores e cursos com
apoio de organizacdes de natureza cientifica.

Neste sentido os cursos de Licenciatura em Sociologia eram considerados de
exceléncia, mas voltados para uma pequena parcela da populacdo que, ao terminar o Ensino
Secundario, sentiam interesse e capacidade de ingressar em um curso de alto nivel académico.
Era preciso melhorar também 0 ensino basico. “Sé por acaso jovens aptos para a carreira
cientifica na sociologia chegam aos cursos de ciéncias sociais e os concluem”, alertava
Fernandes (1963, p. 114).

Aluno ingressante em 1941, na se¢do de Ciéncias Sociais da Universidade de S&o
Paulo (USP), Florestan Fernandes era conhecido com um dos principais representantes do
pensamento sociologico brasileiro. Foi um dos incentivadores em oferecer, nos curriculos da
Educacao Basica, a disciplina de Sociologia.

Sua preocupacdo era destinada aos milhares de jovens que ndo recebiam uma
formagéo voltada para a criticidade, para a observacdo e posicionamento enquanto sujeito e
cientista social, o que no futuro iria proporcionar uma graduacdo proficua. Segundo
Fernandes (1977, p. 57) “o ensino de ciéncias sociais na escola secundaria brasileira se

justifica como fator consciente ou racional de progresso” e complementa:

Qualquer que seja a razdo que fundamenta a inclusdo das ciéncias sociais no
curriculo do ensino de grau médio no Brasil, é impraticavel a preservagdo de
técnicas pedagogicas antiquadas. A ideia de introduzir inovagdes no
curriculo da escola secundaria brasileira ganha outra significacdo, quando
examinada a luz da prépria influéncia construtiva da educacéo pelas ciéncias
sociais em um pais em formagdo como o Brasil. Esse ensino possui um
interesse pratico-especifico, que hoje ainda néo é evidente. E que ele podera
contribuir para preparar as geragdes novas para manipular técnicas racionais
de tratamento dos problemas econdmicos, politicos, administrativos e
sociais, as quais dentro de pouco tempo, presumivelmente, terdo que ser
exploradas em larga escala no pais (FERNANDES, 1977, p. 57).



21

Esta visdo do autor mostra que existia uma preocupacdo diante da necessidade de
intervencao na escola secundaria, sendo importante inserir as ciéncias sociais no ensino destes
jovens, direcionando para um aprendizado mais atualizado e eficiente. O objetivo desta
formacdo seria um aprimoramento de conteldo e constituicdo de um aluno pensante que
entraria na universidade para ser um futuro cientista social.

Entre alguns dos tedricos que fazem esta retrospectiva historica da institucionalizagédo
da Sociologia no Brasil, pode ser citado também o filésofo e também socidlogo Amaury
Cesar Moraes, que em seu artigo intitulado “O que temos que aprender para ensinar Ciéncias
Sociais?” traga uma linha da metade do século XX até inicio dos anos 90, apresentando de
forma sucinta as ideologias e importancia desta area de conhecimento para o pais. De acordo
com o Moraes (2007, p. 400) “entre as décadas de 1950 e 1960, as Ciéncias Sociais
dominaram o discurso econdmico e politico, como suporte tedrico-ideoldgico do nacional-

desenvolvimentismo” e prossegue:

Dos anos 1970, como referéncia critica ao modelo econdmico e ao
autoritarismo oficiais; dos anos 1980 e 1990, como construcdo de
alternativas econémicas e politicas; durante os ultimos 50 anos, como base
tedrica de todo o debate sobre democratizacdo do ensino, da critica aos
meios de comunicagcdo de massa; e tém sido fonte de organizagdo e ao
mesmo tempo caixa de ressonancia da voa das maiorias — mulheres, negros,
indios — sendo do proprio povo — a grande maioria formada pelas minorias
(MORAES, 2007, p. 400).

Aos poucos a Sociologia, que antes era tratada no Brasil de forma literéria e opinativa,
foi se transformando em ciéncia de anélise da realidade através de estudos de tematicas
relacionadas as classes operérias, sua jornada de trabalho, a questdo dos salarios e também as
comunidades ruralizadas.

No periodo da industrializacdo do pais (1960), a disciplina analisava as demandas dos
movimentos socialistas da zona urbana e do campo, além da reforma agréria. Também havia
um crescente espaco editorial para que os sociélogos pudessem publicar suas teorias e
pesquisas, pois, foi um momento em que “desenvolviam-se 0s meios de comunicagédo e a
industria editorial, permitindo que as criticas de cientistas e intelectuais ultrapassassem o0s
limites dos muros universitarios ¢ académicos” (COSTA, 2005, p. 314).

A partir de 1964 o trabalho desenvolvido pelos cientistas sociais estava voltado para a
investigacdo dos problemas politicos do pais, através da economia e da pressao vivida por

meio de um sistema de regime militar, a ditadura. Nesta época, ou seja, dos anos 1964 a 1985,
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0 Brasil conviveu com o absolutismo politico militar, quando a Sociologia foi banida do
ensino secundarista.

O golpe militar de 1964 significou a interrupcdo brusca do processo de elementar
democratizagdo da sociedade brasileira, “marcada pelo periodo imediatamente anterior pelo
grande crescimento da organizacdo e da participacdo politica dos trabalhadores da cidade e do
campo nas decisdes dos rumos do pais e o caminho das reformas estruturais” (BARROS,
2007, p. 83). Como ja foi apontado, um dos objetivos das Ciéncias Sociais era o de formar
jovens criticos e pensantes, o que vinha de confronto as préaticas adotadas pelo regime
despotista militar.

A censura foi estabelecida pelo Ato Institucional 5 (Al-5), decreto emitido pelo
governo brasileiro, sendo considerado o mais duro golpe na democracia, determinando
poderes quase que absolutos ao regime militar, onde os confrontos entre a universidade, 0s
estudantes e o regime militar chegou a extremos em 1968.

De acordo com o Art. 2° do Al-5, o Presidente da Republica Artur da Costa e Silva
poderia decretar a intervencdo nos estados e municipios, sem as limitacBes previstas na
Constituicdo, suspender os direitos politicos de quaisquer cidaddos pelo prazo de dez anos e
cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais.

Segundo Costa (2005, p. 94) durante a ditadura militar, “o Estado, apesar de ser
engajado no desenvolvimentismo, ideologia voltada para o crescimento econdmico do pais
por meio do capitalismo, fez pouco uso dos cientistas sociais”. Eles eram observados com
desconfianca para a andlise critica que os socidlogos faziam da realidade brasileira. A autora

ressalta que:

Durante o regime militar, alguns dos intelectuais afastados de suas catedras e
de suas pesquisas continuaram trabalhando no exterior. Outros formaram
nucleos de pesquisa independente [...] O amadurecimento da Sociologia e de
seu papel na reflexdo sobre a sociedade brasileira foi violentamente
interrompido (COSTA, 2005, p. 95).

Ainda de acordo com a socidloga “com a decretagdo do Al-5, em dezembro de 1968,
gue implantou legalmente a ditadura no pais, os principais nomes da sociologia no Brasil
foram sumariamente aposentados e impedidos de lecionar” (COSTA, 2005, p. 94). Muitos
foram exilados, enquanto outros se deportaram, passando a publicar seus trabalhos no
exterior.

Foi nesta fase que aconteceu uma Reforma Educacional, promulgada por uma nova

LDB em 1971, sob a Lei N° 5692, que introduziu nos curriculos das escolas secundarias as
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disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB). O processo de concentracdo de poder favorecia o retrocesso das politicas publicas da
educacdo com o pretexto discurso de legitimidade.

Somente no inicio dos anos 80, outra etapa comeca a ser instaurada no Brasil em uma
fase de aparecimento de novos partidos politicos compostos por cientistas sociais que aos
poucos priorizam a carreira politica em detrimento das fun¢des académicas.

Entre os cientistas que entraram para a politica através de novos partidos estdo
Florestan Fernandes do Partido dos Trabalhadores (PT), o antrop6logo Darcy Ribeiro, do
Partido Democréatico Trabalhista (PDT) e Fernando Henrique Cardoso, do Partido Social
Democratico (PSDB). O PT foi o que mais se beneficiou com essa nova atuacdo de nossos
cientistas. Tratava-se de uma saudavel integracdo entre teoria social e pratica politica.

Também neste periodo a Sociologia voltou a ser reconhecida como componente
interdisciplinar no Ensino Médio, mas de forma optativa na Matriz Curricular. Além das
transformacdes sociais, da politica e economia, o Brasil se encontrava em uma fase de
transicdo para uma Nova RepUblica em 1985°,

Foi um momento de expansao dos campos de estudos e uma progressiva diversificacdo
das Ciéncias Sociais. Temas como a condicdo da mulher, das favelas, dos desabrigados e
desfavorecidos, além da violéncia doméstica e urbana eram presentes nas discussdes de um
Brasil contemporaneo.

Em 1999 o Ministério da Educacdo (MEC), através de uma deliberacdo do Conselho
Nacional de Educacdo, estabeleceu que as metodologias e praticas derivadas da Geografia,
Histdria, Sociologia e Filosofia deveriam fazer parte da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Estes procedimentos foram apresentados através dos Parametros Curriculares
para 0 Ensino Médio (PCNEM)*.

A exemplo deste documento a da Lei n°® 9.324/96 que instituiu a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), ndo reconheceu a disciplina de Sociologia no nucleo
basico, ou seja, aquele onde os componentes curriculares sdo considerados obrigatorios. 1sso
sO veio acontecer em 2008 através da Lei 11.684/08, quando a Sociologia passou a ser
obrigatdria nos curriculos da Educacdo Basica, de forma especifica nas trés séries do Ensino

Médio, tratando-se de um desafio pela complexidade exigida para o ensino da disciplina.

* A Nova Repblica foi o periodo Pés-Ditadura que vai até os dias atuais, onde o pais passou a ter um viés mais
democrético. Tancredo Neves é eleito Presidente do Brasil pelo Colégio Eleitoral.
* Parecer 15/98.
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Segundo Moraes e Guimaraes (2010, p. 48) é contribuicdo das Ciéncias Sociais, como
a disciplina Sociologia para o nivel médio, “propiciar aos jovens o exame de situacdes que
fazem parte do seu dia a dia, imbuidos de uma postura critica e atitude investigativa”. Este
pensamento vem corroborar com lanni (2011, p. 333), quando orienta trabalhar os fatos
sociais de forma racionalizada ao “fazer a critica ao senso comum, das nocdes estereotipadas
e dos esquematismos que acabam naturalizando os fatos, dando-lhes aparéncia de prontos,
acabados e certos”.

Diante do exposto fica evidente que o processo de institucionalizacdo da Sociologia no
Brasil foi composto por desafios que permanecem até hoje, principalmente com sua
obrigatoriedade no Ensino Médio, primeiramente por se tratar de um movimento oscilante,
pois ora se faz presente, ora se faz ausente.

Também foi marcada por uma série de contextos e fatores disciplinares, de estrutura
institucional, de formacdo profissional e metodoldgica, necessarias para que o real objetivo
das Ciéncias Sociais seja afirmado e concretizado na educacdo basica brasileira, conforme
orientam os documentos oficiais que norteiam tal pratica de ensino das Ciéncias Humanas e
seu papel enquanto componente curricular, responsavel pela compreensdo de mundo e da

realidade por parte de docentes e alunos.

2.1.1 Obrigatoriedade no ensino médio e as orientacdes curriculares

A introducdo da Sociologia, como disciplina curricular obrigatéria no Ensino Médio,
caracteriza-se por uma proposta de criar nas escolas a oportunidade de formacédo de alunos
criticos e reflexivos. De acordo com Silva (2009, p. 422), “pensar o ensino de Sociologia
passa pela compreensédo sobre a educacgéo, ou seja, sobre que tipo de educagdo esperasse que
aconteca sendo necessario buscar novos pressupostos de ensino”.

Estas conjecturas estdo alicercadas em meios empregados pelo educador para atingir
objetivos no campo das interacfes educativas com os estudantes, mobilizados pelos docentes
no processo de trabalho cotidiano, com o objetivo de socializar e instruir.

A Lei n°11.684/2008 é um ordenamento adjetivo em relacéo a Lei n® 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ja que promulgada unicamente para
alterar, na LDB, o art. 36, no seu caput introduzindo o inciso IV e revogando, do seu § 1° o
inciso Il1. O inciso Il1, revogado, prescreve a diretriz de que o dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania fosse demonstrado pelo
educando ao final do Ensino Médio.
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O inciso IV, introduzido, estabelece a diretriz de que serdo incluidas a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio. Para fidelizar
este processo proposto, os documentos oficiais apresentam orientacdes de conteudos e a
formulagdo de uma metodologia derivada das caracteristicas inerentes & sociedade atual,
tendo como suporte os saberes docentes acumulados durante sua trajetoria pessoal e
profissional, que podera contribuir para a formacéo destes estudantes na Educacao Basica.

A LDB n° 9.394/96° que é considerada a Lei que conduz o pais no que trata a
Educacdo Nacional, estabelece como uma das finalidades centrais do Ensino Meédio a
construgdo da cidadania do educando, evidenciando, assim, a importancia do ensino da
Sociologia.

O objetivo primordial da educagdo basica para a LDB em seu Art. 2 é o foco na
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania. Outros documentos oficiais sdo
necessarios para definir o enfoque da Sociologia no Ensino Médio, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM, 2013), os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 1999), as OrientacGes Educacionais Complementares
Nacionais (PCN+, 2002) e as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM, 2006).

Os principios e finalidades que orientam o Ensino Médio, para adolescentes com uma
faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete), preveem, como preparacdo para a conclusdo do

processo formativo da Educacao Basica, Art. 35 da (LDB)®:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo béasica, com duragéo

minima de trés anos, terd& como finalidades: | — a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a preparacéo basica para o

trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Para se atingir estes principios e finalidades apresentados € necessaria uma formacao

integral do estudante do Ensino Médio, sendo indispensavel uma série de caminhos a serem

® Com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB), o Ensino
Médio passou a ser configurado com uma identidade propria, como etapa final de um mesmo nivel de educacéo,
gue é a Educacdo Basica. (BRASIL, 2013).

® Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996).



26

explorados pela educacdo enquanto processo, ndo sé de encaminhamento para 0 mercado de
trabalho, mas apontamentos desafiadores de incluir os jovens na sociedade buscando, além de
sua participacdo, o reconhecimento do seu papel enquanto sujeito social.

A LDB, N° 9.394/96, orienta que os estudantes do Ensino Médio adquiram
competéncias com relacdo ao aprimoramento como seres humanos, desenvolvimento ético, a
formacéo da autonomia intelectual e o0 pensamento critico. Também € proposta a preparacdo
para 0 mercado de trabalho e o desenvolvimento da capacidade de uma aprendizagem
continua e integral.

Em relacéo & definicdo de curriculo, de acordo com as (DCNEM, 2013, p. 179)" ele é
entendido como “a selecdo dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados
relevantes e pertinentes em um contexto histérico e definidos tendo como base o projeto de
sociedade e formacdo humana que a ele se articula”. Através dos contetdos propostos e das
praticas escolares realizadas sera possivel dar materialidade a esta orientacéo.

Para Sacristan (2000, p. 15) o curriculo pode ser interpretado “como uma pratica que
se estabelece dialogo, por assim dizer entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele e professores que o modelam”. Trata-se de uma formulacdo proposta
como um norte a ser seguido pela comunidade escolar, a fim de estabelecer contetdos e
praticas norteadoras para a formacdo educacional. Nas OrientacGes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, a politica curricular deve ser entendida como “expressao de uma
politica cultural, na medida em que seleciona contetidos e praticas de uma dada cultura para
serem trabalhados no interior da instituicdo escolar” (BRASIL, 2002).

No Art. 9° a Legislacdo Nacional determina componentes obrigatorios que devem ser
tratados em uma ou mais areas de conhecimento para compor o curriculo definido pela LDB?,
sendo eles dispostos e descritos pelas Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2013, p. 198), conforme
relacionado abaixo:

a) O estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

b) O ensino da Arte, especialmente em suas expressdes regionais, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Musica como seu conteudo obrigatorio, mas
néo exclusivo.

c) A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da instituicdo de ensino, sendo sua

pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em Lei.

" Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2013).
® Art. 9°. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB). Brasil (1996).
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d) O ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as contribui¢es das diferentes culturas e
etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e
europeia.

e) O estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia brasileira;

f) A Filosofia e a Sociologia em todos 0s anos do curso.

g) Uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada, escolhida pela comunidade escolar,
e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicéo.

Com base no exposto é caracteristico no curriculo do Ensino Médio a atengdo
direcionada para componentes que estejam ligados as mais diversas areas do conhecimento
humano, seja no aspecto das Linguagens, da Matematica, das Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Sociais. Tais &reas corroboram dentro de suas especificidades com a formagdo de um aluno
com embasamento tedrico e pratico sobre as mais importantes tematicas, que em conjunto
criam um quadrante propicio aos objetivos almejados para o periodo de conclusdo da
Educacao Basica, ora ja apresentados.

De forma especifica e em termos operacionais cada &rea do conhecimento é
subdividida com disciplinas obrigatdrias que as compdem. Brasil (2013, p. 196)° apresenta

esta subdivisdo de acordo com o Paréagrafo Unico da LDB:

| — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacoes
indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte, em suas diferentes
linguagens: cénicas, plésticas e, obrigatoriamente, a musical; e€) Educacdo
Fisica. IlI- Matematica. 111 — Ciéncias da Natureza: a) Biologia; b) Fisica; c)
Quimica. IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; c) Filosofia; d)
Sociologia (BRASIL, 2013, p. 196).

Pesquisar sobre Ciéncias Humanas, area que abrange a Sociologia, requer ir além
daquilo que é peculiar ao entendimento e por isso torna o processo de ensino mais complexo
de ser descoberto. Diferentemente das Ciéncias Exatas e Bioldgicas que sdo caracterizadas
pela exatiddo e praticidade, para estudar as Ciéncias Humanas, area de analise que perpassa
pela subjetividade do Homem, o pesquisador precisa adquirir um perfil livre de preconceitos e

n&o se contentar com o preciso, o 6bvio.

® Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2013).
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E interessante refletir sobre o cotidiano da docéncia incorporando na sala de aula
discussbes que valorizem a disciplina, por meio de metodologias ativas voltadas para o
entendimento da ciéncia da sociedade e sua construcdo historica e cultural.

Japiassu (2012, p. 67) relata que “o cientista social precisa resgatar o papel politico das
Ciéncias Humanas, considerando que a sociedade capitalista, cada vez mais complexa, exige
da ciéncia muito mais rigor metodoldgico no estudo da realidade social”. Esta é uma das
propostas oferecidas no ensino de Ciéncias Humanas no Brasil.

De acordo com os PCNEM descritos em Brasil (2002, p. 11) “o ensino de Ciéncias
Humanas oferece ao estudante a possibilidade de constituir competéncias que permitam
compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais” e significa constituir-se
em sua propria forma de identidade reconhecendo a si e aos outros, trabalhando os principios
éticos da identidade, os conhecimentos e conteldos da area e a construcdo do sujeito social
educando™.

Os PCN+ mostram que “mais do que reproduzir dados, denominar classificagcdes ou
identificar simbolos”, Brasil (2002, p 09), é importante estar formado e apto para a
convivéncia do mundo contemporaneo, caracteristicos por suas transformacdes, conforme a

explicacéo:

Significa saber se informar, se comunicar, argumentar, compreender e agir,
enfrentar problemas de qualquer natureza, participar socialmente, de forma
pratica e solidaria, ser capaz de elaborar criticas ou propostas e,
especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado (BRASIL,
2002, p. 09).

Para que esta formacdo seja possivel sdo necessarios métodos de aprendizado
compativeis e condi¢des efetivas para que 0s alunos possam ser reconhecidos como cientistas
sociais, tendo a habilidade de comunicagdo, argumentacdo e compreensdo do mundo.
Também ¢é importante preparar-se para a resolucdo de problemas do cotidiano, o
enfrentamento destes problemas e, estimular a participacdo ao convivio social dando a
possibilidade da sua realizacdo pessoal, sentindo-se um cidaddo a partir de suas escolhas,
criando um ciclo de conhecimento e gosto em aprender a aprender.

De forma interdisciplinar o aluno se vé em um cendrio benéfico a compreensao da

sociedade e dele mesmo de forma ativa e participante de maltiplas a¢fes que v&o intervir na

19 Brasil (1999, p. 11).
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génese e na transformacdo social, atraves das disciplinas que comp&em as Ciéncias Humanas:
a Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Mayville (1978, p. 98) define interdisciplinaridade como “a interacdo entre duas ou
mais disciplinas diferentes, integrando seus conceitos, metodologia, procedimentos,
epistemologia, terminologia e dados”, o que vem a ser complementando com o pensamento de
Nissani (1997, p. 202) que vai caracterizar a interdisciplinaridade como sendo “a reunido de

componentes de duas ou mais disciplinas”.

A interdisciplinaridade aplica-se a quatro areas: conhecimento, pesquisa,
educacdo e teoria. O conhecimento interdisciplinar envolve a familiaridade
com componentes de duas ou mais disciplinas. A pesquisa interdisciplinar
combina os componentes de duas ou mais disciplinas, na busca ou criagdo de
novos conhecimentos, operacfes ou expressdes artisticas. A educacdo
interdisciplinar combina componentes de duas ou mais disciplinas num
unico programa de instrucdo. A teoria interdisciplinar faz do conhecimento,
pesquisa ou educacéo interdisciplinar seu objeto principal de estudo.

Através da interacdo entre as disciplinas relatadas acima, torna-se possivel promover
uma formacdo integral, em que cada componente curricular apresenta conceitos estruturadores
articulados com conhecimentos. Estes conceitos retratam uma nova concepcao da Educagéo
Bésica, de forma especifica do Ensino Médio em relacdo a organizacdo do ensino e da
aprendizagem. Trata-se de uma forma de conduzir ndo mais de forma isolada pelo professor
de cada disciplina, mas uma acdo de viés interdisciplinar, promovendo a articulacdo do
trabalho de maltiplas disciplinas, gerando competéncias e conhecimentos inovadores.

Mesmo diante da interdisciplinaridade, cada componente possui suas especificidades
que caracterizam os saberes referenciados listados, de acordo com o que precede 0os PCNs
(1999):

e A Histéria possibilita ampliar estudos sobre as problematicas contemporaneas,
situando-as nas diversas temporalidades, servindo como arcabouco para a reflexédo
sobre possibilidades e/ou necessidades de mudancas e/ou continuidades.

e Na Geografia 0 aluno deve construir competéncias que permitam a andlise do real,
revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial

dos fendmenos que configuram cada sociedade.
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e A Filosofia € uma concepcdo que define pardmetros, possibilidades de pensar que,
supostamente, trazem a verdade a razdo de quem pensa, ou, faz a razdo desvelar a
esséncia por tras da aparéncia.

e Na Sociologia é possivel desenvolver uma pesquisa tedrica e empirica através da

problematizacdo dos fendmenos sociais voltados para o entendimento da realidade.

De acordo com os (PCNEM) a presenca da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias™ na Organizacdo Curricular do Ensino Médio, conforme jé explicitado, tem por
objetivo a constituicdo de competéncias que permitam que o educando possa compreender 0s
elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade prépria e a dos
outros, e em relagdo a Sociologia busca entender o desenvolvimento da sociedade como
“processo de ocupacao de espacos fisicos e as relagcdes da vida humana com a paisagem em
seus desdobramentos politico-sociais, culturais, econdmicos e humanos” (BRASIL, 1999, p.
13).

Nesta pragmatica se justifica a insercdo da disciplina de Sociologia na Educacao
Bésica, e pontualmente no Ensino Médio, onde o papel da disciplina é ser responsavel pela
formacéo do aluno em respeito ao exercicio da cidadania, ndo cedendo lugar para um ensino
vago e aleatorio e, sim, mostra-se necessario um aprendizado continuo, pois, nessa fase entre
0s 15 e 17 anos os jovens geralmente possuem a curiosidade agucada, tendo necessidade de
seguir disciplinamentos que requerem metodologias que estimulem o pensamento acerca de

fendmenos sociais, naturais e culturais.

2.1.2 Temas, conceitos e habilidades da sociologia no ensino médio

O ensino de Sociologia dentro de suas especificidades apresenta-se, conforme
reflexdes anteriores e de acordo com os PCNEM (1999, p. 06), como um componente que vai
além de ser uma disciplina responsavel por reproduzir dados histéricos, analisando-os e
decodificando suas mensagens de interesse social. “E necessario estar formado para a vida”,

descrevendo o cenario da sociedade contemporanea e suas habilidades necessarias.

1 A presenca das tecnologias na area das Ciéncias Humanas da-se a partir do alargamento do entendimento da
prépria tecnologia, tanto como produto quanto como processo. Se, enquanto produto, as tecnologias apontam
mais diretamente as Ciéncias da Natureza e a Matematica, enquanto processo, remetem ao uso e as reflexdes que
sobre elas fazem as trés areas de conhecimento (BRASIL, 1999).
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Num mundo como o atual, de tdo répidas transformacGes e de tdo dificeis
contradicOes, significa saber se informar, se comunicar, argumentar,
compreender e agir, enfrentar problemas de qualquer natureza, participar
socialmente, de forma pratica e solidaria, ser capaz de elaborar criticas ou
propostas e, especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado
(BRASIL, 1999, p. 06).

E preciso disposicéo para integrar de forma continua uma triade formada pelos temas,
conceitos e habilidades, disponibilizadas para o ensino de Sociologia, sendo que nesta
perspectiva sdo propostos contetidos e metodologias a serem trabalhadas na disciplina. E
importante destacar que se trata de um conjunto de elementos considerados contetdo
curricular.

De forma mais explicativa, ndo é somente o contetdo de forma programética, mas 0s
conceitos por disciplina, as atividades e procedimentos desenvolvidos em sala e fora dela, os
materiais, as habilidades e competéncias a serem mobilizadas e (re)construidas por alunos e
professores, além dos assuntos e temas organizados por selecdo pelo docente, onde este
conjunto forma o conteddo curricular proposto.

As Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(2002) indicam, para o ensino de Sociologia, a divisdo de quatro campos com o0 objetivo de
facilitar a organizagéo do trabalho na escola, sendo eles: (1) os Conceitos Estruturadores da
Sociologia; (2) o significado das competéncias especificas da Sociologia; (3) a articulacao dos
conceitos estruturadores e as competéncias especificas e, por ultimo, (4) sugestdes de
organizacdo de eixos em Sociologia.

Em relacdo aos Conceitos Estruturadores da Sociologia, a cidadania, o trabalho e a
cultura sdo apresentados como categorias fundamentais das Ciéncias Sociais para 0 Ensino
Médio, como apresenta Brasil (2002, p. 88):

Esse conjunto de conceitos permite, que alguns paradigmas tedricos e
metodologicos da Sociologia, da Antropologia, da Politica e também da
Economia, do Direito e da Psicologia sejam identificados, analisados,
construidos e apropriados pelo estudante, pelo cidaddo que frequenta a
escola [...] O trabalho pedagdgico com aqueles conceitos vai permitir uma
razodvel compreensdo do entorno do aluno, o que pode gerar acOes
transformadoras do social.

Diante de uma sociedade tdo contrastante como a brasileira, a oferta do ensino através

da reflexdo destes conceitos pode corroborar com a compreensao e interpretacdo de fatos
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relacionados ao seu entendimento, tornando-os valores universais para combater cenarios de
desigualdade e atos de (pre)conceitos tao vistos e propagados no meio social.

Para Moraes e Guimardes (2010, p. 50), muitos conceitos ensinados no nivel médio
sdo oriundos do pensamento sociolégico classico. Segundos 0s autores esses conceitos podem
ser tomados como referenciais para a compreensdo de fendmenos sociais da sociedade

contemporanea e explicam:

Por serem capazes de elucidar situacGes emergentes da sociedade atual, sdo
classicos. Para 0 ensino de tais conceitos é necessario que se estabeleca a
mediacdo pedagdgica, ou seja, sua transformacao em saberes escolares, com
caracteristicas proprias. Trata-se de traduzir o conhecimento sociol6gico em
conhecimento adequado ao Ensino Médio, utilizando linguagem interessante
e acessivel a estudantes que estdo iniciando no estudo da disciplina
(MORAES E GUIMARAES, 2010, p. 50).

Quanto ao Significado das competéncias especificas da Sociologia, esta dividido em
quatro campos apresentados pelas OrientacGes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).

O 1° campo, da Representacéo e Comunicacao, Brasil (2002, p. 89) recomenda como
competéncias “identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as
explicacbes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas teoricos, e as do senso
comum”, além também da orientacdo de produzir novos discursos sobre as diferentes
realidades sociais, a partir das observacoes e reflexdes realizadas.

O 2° campo, Investigacdo e Compreensao, Brasil (2002, p. 90) mostra que no estudo
da Sociologia é necessario ““construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida
cotidiana, ampliando a visdo de mundo e o horizonte das expectativas, nas relagoes
interpessoais com 0s Varios grupos sociais”. E o caso de expandir os relacionamentos em
busca de manter outros olhares acerca da interpretacdo dos fatos e acontecimentos.

Também ¢ citada a construcdo de uma visdo mais critica em relacdo a inddstria
cultural e os meios de comunicagdo de massa, refletindo sobre a influéncia da emisséo de
conteddo com o objetivo de tornar os cidad@os seres ndo pensantes e sim mecanizados, além
de estimular o direito a diversidade e a aceitagdo das diferengas em relagdo a raca e etnia, ou
qualquer outra forma de representacéo cultural.

A Contextualizacao Sociocultural é o 3° campo. Como competéncias sdo apresentadas
em Brasil (2002, p. 90) a “compreensdo das transformacdes pelas quais passa 0 mundo do

trabalho, de um modelo capitalizado, as novas exigéncias deste mercado, também a
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construcdo de uma identidade prépria de viés politico e social”, vindo a garantir e reconhecer
o0s deveres e direitos tanto do poder publico como do cidadéo.

A Articulacdo dos conceitos estruturadores e as competéncias especificas da
Sociologia expde a juncdo da cidadania, o trabalho e a cultura em relagdo as questfes teodricas
e metodoldgicas como potenciais para futuras articulagdes com as competéncias, a fim de
promover a insercdo do jovem na sociedade em termos de participacdo ativa, pensante, um
ator social protagonista em busca de sua cidadania plena.

E uma proposta para que o professor possa trabalhar através de um programa de
orientacdo sobre o individuo e a sociedade, a cultura e a sociedade, o trabalho e a sociedade, a
politica e a sociedade, mas tendo autonomia de mesclar de acordo com a realidade da escola,
0s €ixos, conceitos, temas e subtemas segundo sua necessidade.

Sdo conteudos voltados para as relagdes individuo-sociedade, comunidades, grupos,
conhecimento cientifico versus senso comum, ciéncia e educacdo, familia, escola, Igreja,
Justica, socializacdo, democracia, estruturas politicas, valores culturais brasileiros, cidadania,
modos de producdo, desigualdade, emprego, Estado, movimentos sociais e participacdo
cidada.

Nota-se uma grande atencdo voltada para a diversidade dos subtemas no tocante a
valorizar cada vez mais a discussdo sobre as tematicas que fazem parte da realidade brasileira,
oportunizando refletir a teoria e colocar em pratica o que for de valor coletivo, colaborativo,
através dos saberes construidos e da formagdo ofertada, corroborando, assim, para o
surgimento de jovens cientistas sociais criticos e atuantes no ambiente em que participam e
convivem.

Para que os alunos possam usufruir destes conteidos de forma produtiva, a presenca
mediadora do professor é fundamental. De acordo com os PCN+: Ensino Médio e o trabalho
docente devem fazer com que as chamadas aulas meramente discursivas ou expositivas se
tornem coadjuvantes e secundarias em relacdo as posturas de mediacdo, que o educador deve

assumir em relacdo aos trabalhos realizados pelos educandos de forma grupal ou individual.

2.2 FORMACAO E PRATICA DOCENTE: SABERES INERENTES AO PROFESSOR DE
SOCIOLOGIA

A formulacdo do saber € um momento de ampliacdo do aprendizado ativo que tem
como caracteristica a percepcdo motora e reflexiva. Em tempos de sociedade globalizada a

construcdo do conhecimento ultrapassa 0s pressupostos do tradicionalismo e focaliza a
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formagc&o docente para um trabalho voltado & préaxis transformadora, interativa e plural. E o
que propde Tardif (2002, p. 128) quando fala em priorizar a “tecnologia da interacdo humana,
colocando em evidéncia, a0 mesmo tempo, a questdo das dimensdes epistemoldgicas e
éticas”, apoiada necessariamente em uma visdo de mundo, de homem e sociedade. O autor
afirma que o saber dos professores € plural e também temporal, uma vez que € adquirido no
contexto de uma histdria de vida e de carreira profissional.

Para Leal (2004, p. 2) o saber-fazer “é sobretudo saber Ser um educador, todos os dias,
de qualquer modo, de todos os jeitos, assumindo 0 compromisso de formar alunos para serem
sujeitos, participantes e autores da historia”. E necessario ndo so conhecer a ciéncia, mas ter
uma esséncia de educador, voltando-se para a vida e para as ilusdes e utopias de forma mais
global. Este conceito vem a ser refor¢cado com as palavras de Freire (1996, p. 95) ao dizer que
“0 processo educativo pode ser criativo, um momento de prazeres, sabores e saberes, rumo a
uma formacdo transformadora”, através de conhecimentos e habilidades construidos e
adquiridos durante sua trajetoria.

O conhecimento é um processo socialmente e historicamente construido perpassando
pela corrente sociointeracionista de Vygotsky (2001, p. 38), que retrata que através da
interagdo do sujeito com o outro, torna-se possivel a reunido dos conhecimentos ja
sistematizados e o reconhecimento de sua posi¢do histérica, a0 mesmo tempo em que esse
mesmo sujeito se reconhece como participante do processo histérico de producdo do
conhecimento, conforme explica Myriam Krasilchik em Ensinar a Ensinar: didatica para a
Escola Fundamental e Média (2012).

O saber dos professores esta relacionado com a pessoa e a identidade construida por
eles, com a sua experiéncia de vida em consonancia com a histéria profissional, sendo
composto por varios saberes provenientes de diversificadas fontes, onde a relacdo dos
docentes com 0s saberes ndo se restringe a um papel de mera transmissdo dos conhecimentos
ja constituidos e sim de interacdo com o outro e com 0 mundo através de uma educacao
dialética.

Tardif (2013) afirma que sua préatica integra diferentes saberes com 0s quais 0 corpo
docente mantém diferentes relacdes, podendo definir o saber do professor como um saber
plural, composto por saberes advindos da formagdo profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais.

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber ser
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bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor também que sejam de natureza diferentes (TARDIF, 2013, p. 61).

Desta forma o autor descreve de forma detalhada através de um quadro um modelo

tipoldgico para identificar e classificar os saberes dos professores, conforme segue abaixo:

Quadro 1 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicéo Modos de integracao no
trabalho docente
Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de vida, a | Pela histéria de vida pela

professores educacdo no sentido lato, etc. socializacdo priméria.
Saberes  provenientes da | A escola primaria e secundéria, | Pela ~ formacdo e  pela
formacdo escolar anterior o0s estudos pds-secundarios ndo | socializagao pré-profissionais.

especializados, etc.
Saberes  provenientes da | Os estabelecimentos de | Pela  formacéo e pela
formacdo profissional para o | formacdo de professores, o0s | socializagcdo profissionais nas

magistério estagios, 0s cursos  de | instituicdbes de formacdo de
reciclagem, etc. professores

Saberes provenientes dos | A utilizagdo das “ferramentas” | Pela utilizacdo das

programas e livros didaticos | dos professores:  programas, | “ferramentas” de trabalho, sua

usados no trabalho livros didaticos, cadernos de | adaptacdo as tarefas

exercicios, fichas, etc.
Saberes provenientes de sua | A pratica do oficio na escola e | Pela pratica do trabalho e pela
propria  experiéncia  na | na sala de aula, a experiéncia | socializa¢do profissional

profissdo, na sala de aula e | dos pares, etc.
na escola

Fonte: Tardif (2013, p. 63)

De acordo com o quadro apresentado é compreensivel que a formacao dos saberes dos
professores € construida através dos seus conhecimentos pessoais, a contar com suas
experiéncias de vida, perpassando por uma trajetoria formada pelos saberes adquiridos em
formagdo continuada desde a escola secundéria e mais tarde com o magistério.

Tardif (2013, p. 64) aponta ainda para os saberes constituidos através da utilizacdo de
ferramentas como programas especializados e livros didaticos, além da pratica profissional na
sala de aula e na escola, definindo que o saber profissional encontra-se na “confluéncia entre
varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos e dos lugares de formagéo”.

Esta formacgdo se da cotidianamente e estd alicercada nas experiéncias, relacdes e
vivéncias, de forma continua diante dos desafios apresentados diariamente por meio de
afinidades com novas turmas, com os colegas professores, na autorreflexdo sobre a sua praxis

docente, das situagdes de conflito e de crise, enfim das experiéncias.
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Segundo Sampaio e Leite (2010, p. 71) a formagdo de professores pode ser
relacionada as caracteristicas da circulacdo do conhecimento e da informacéo e explicam sua

origem, teoria e pratica:

Estes dltimos estdo em toda parte, vindos das mais diversas fontes, fazendo
com que se torne importante para o professor aprender a aprender
diariamente no contato com seus alunos, nos momentos de troca com seus
colegas, na reflexdo a respeito dos acontecimentos sécio-politico-
econdmicos, das teorias e da sua propria pratica, num processo constante de
estudo para repensar suas praticas e concepg¢des. A formacao continua é uma
necessidade fundamental para o professor.

Esta necessidade estad ligada a realizacdo das mobilizacbes de rotinas e praticas
desempenhadas pelos professores, atribuindo a suas experiéncias situacGes inerentes ao
trabalho docente, por meio de acumulacGes de saberes heterogéneos adquiridos a partir de
diversas fontes, a exemplo da experiéncia no trabalho e as histdrias de vida.

No contexto contemporaneo onde o mundo passa por um momento de transicdo
paradigmatica, Morin (2003, p. 98) relembra “a complexidade da educacdo discorrendo que
nédo basta somente refletir sobre a construgéo e as relacbes entre o saber ser e o saber fazer na
sociedade do conhecimento”. O autor alerta que € preciso pontuar também a inter-relacdo do
ter com o ser e firma que o ter conhecimento comporta um valor importante, constituindo-se
como meio e instrumento para ser mais, aperfeicoar e realizar o ser professor através de um
processo de troca e interacdo de seus sentidos e significados em dado contexto histérico-
critico.

O papel do professor segundo Alarcido (2003, p. 32) “¢ criar, estruturar e dinamizar
situacOes de aprendizagem e estimular a aprendizagem e a autoconfianca nas capacidades
individuais para aprender”. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013,
p. 171), sdo citadas algumas qualidades esperadas dos professores, a exemplo da “solida
formacdo tedrica nos contetdos especificos a serem ensinados na Educacdo Bésica, bem
como nos contetdos especificamente pedagdgicos” e complementa a amplitude destas

competéncias e saberes necessarios a pratica docente:

Ampla formacdo cultural; atividade docente como foco formativo; contato
com a realidade escolar desde o inicio até o fim do curso, integrando a teoria
a pratica pedagdgica; pesquisa como principio formativo, dominio das novas
tecnologias de comunicacédo e da informacéo e capacidade para integra-las a
préatica do magistério; anélise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da
economia; inclusdo das questdes de género e da etnia nos programas de
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formagé&o; trabalho coletivo interdisciplinar; vivéncia, durante o curso, de
formas de gestdo democratica do ensino; desenvolvimento do compromisso
social e politico do magistério; conhecimento e aplicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos niveis e modalidades da Educacdo Baésica
(BRASIL, 2013, p. 171-172).

Em relagdo aos saberes inerentes ao professor de Sociologia 0s apontamentos de
Maurice Tardif (2013) também sdo considerados diante da formacdo e construcdo do
conhecimento de docentes das Ciéncias Sociais. Como objetivo desta formacdo encontra-se a
atuacdo a docéncia no Ensino Bésico, atuando em escolas e instituicdes publicas ou privadas.

Na Paraiba duas universidades publicas oferecem o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, sdo elas: a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), na capital do Estado, Jodo
Pessoa; e na cidade de Campina Grande, a Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG). A UFCG também oferece o curso no Campus de Sumé. A base curricular dos cursos
esta voltada para a Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico das duas instituicGes de ensino, que
inclusive sdo bem similares, o perfil profissional do professor de Sociologia precisa ser
voltado para uma concepcao de que a agdo de educar esteja situada em um complexo contexto
historico, social, politico e econdmico, tendo uma carga pratica encarregada de responder as
demandas da atual sociedade brasileira.

Trata-se de somar saberes pessoais ja existentes adquiridos em sua trajetoria de vida
aos saberes provenientes da sua formacdo escolar anterior, como na educacdo basica,
concluida através do Ensino Médio. Conhecimentos produzidos por pesquisas coordenadas,
gincanas, seminarios em equipes, estudos dirigidos.

E necesséario aprimorar este conhecimento através da formacdo profissional para o
magistério da Sociologia, utilizando de programas e livros didaticos que trabalhem os
contetidos e eixos estruturadores orientados por Brasil (2002)*2. Na fase da formacdo
académica o graduado em Sociologia tem a oportunidade de participar de congressos, grupos
de estudos, estagios, comunicar e publicar em eventos cientificos, projetos de extensdo,
trabalho de conclusdo de curso e desenvolver uma bagagem importante para sua vida
profissional.

De acordo com o Parecer CNE/CES n° 492/2001, que institui as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Ciéncias Sociais, Antropologia, Ciéncia

Politica e Sociologia, os principios norteadores que orientam a formacdo de licenciados

' Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais.
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propiciam aos estudantes uma formacéo tedrico-metodoldgica solida em torno dos eixos que
formam a identidade do curso, fornecendo instrumentos para estabelecer relacbes com a
pesquisa e a pratica social.

Também é preciso reconhecer suas proprias experiéncias profissionais como saberes
acumulados que podem servir como pontos de reflexdo para um aprimoramento das praticas e
da propria metodologia em sala. Trata-se da construcdo epistemologica voltada para uma
formacéo especifica, complementar e livre.

O professor de Sociologia, de acordo com Costa (2005, p. 357), é de certa forma um
“tradutor da realidade que precisa ter a habilidade de ajudar os alunos a desenvolverem
competéncias voltadas para o conhecimento do mundo e o autoconhecimento” e afirma que
ndo se trata de dominar os conceitos abstrata e isoladamente. E necessario adentrar nos
conteldos através da reflexdo mutua e da interacdo com os alunos, buscando as mais variadas
metodologias de ensino.

Os conhecimentos das Ciéncias Sociais segundo a autora, como de qualquer outra
forma de saber, ndo se reduzem a forma de um dicionario, pois constituem, antes de tudo, um
discurso, mas um discurso sobre 0 mundo que inclua a si mesmo como coisa do mundo, isto
é, ciéncia e consciéncias, que contribuem para a formacéo do conhecimento e dos saberes dos
professores de Sociologia no Ensino Médio.

No Estado da Paraiba, de acordo com a Lei n® 277/2007, para o exercicio da docéncia
de Sociologia é exigida a Licenciatura em Sociologia ou Ciéncias Sociais. Comprovada a
inexisténcia de licenciados, poderdo assumir a docéncia no ensino de Sociologia, em carater

temporario, os profissionais na seguinte ordem de prioridade:

| - Bacharel em Ciéncias Sociais, com licenciatura plena em outra disciplina;
Il - Licenciado, com pés-graduacdo em Sociologia; Il - Licenciado em
Historia, com curso de aperfeicoamento em Sociologia de, no minimo, 240
horas, oferecido por Instituicdo de Ensino Superior reconhecida pelo MEC;
IV - Estudante de Licenciatura em Sociologia ou Licenciatura em Ciéncias
Sociais com, no minimo, 75% da carga horaria integralizada, devidamente
comprovada por declaracdo emitida pela instituicdo ministradora do curso
(RESOLUCAO N° 277/2007).

A obrigatoriedade da incluséo das disciplinas de Sociologia e Filosofia no curriculo
das escolas publicas e particulares de ensino médio do Pais, definida apos a alteracdo do
artigo 36 da LDB de 1996, ocasionou uma realidade preocupante: a falta de docentes

licenciados nestas areas no Brasil, sendo necessério flexibilizar os critérios de contratacdo de
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profissionais de areas afins, sendo um desafio ainda maior profissionais de outras &reas

lecionarem o curriculo da Sociologia.

2.2.1 Epistemologia para a efetivagdo do pensamento socioldgico

De acordo com Moraes e Guimardes (2010, p. 46), os principios epistemologicos para
o0 desenvolvimento do ensino da Sociologia no Ensino Médio, perpassam pela reflexdo do
“estranhamento e desnaturalizagdo” dos fatos sociais e do entendimento do mundo que

caracterizam a pesquisa e 0 ensino. Segundo a definicdo por eles proposta estranhar é:

Espantar-se, € ndo achar normal, ndo se conformar, ter uma sensacédo
de insatisfacdo perante fatos novos ou do desconhecimento de
situacBes e de explicacbes que ndo se conhecia. Estranhamento é
espanto, relutancia, resisténcia. Estranhamento € uma sensacéo de incomodo,
mas agradavel incomodo, vontade de saber mais e entender tudo, sendo pois,
uma forma superior de duvidar. Ferramenta essencial do ceticismo
(MORAES E GUIMARAES, 2010, p. 46).

A problematizacdo de um fenbmeno social acontece a partir de arguicbes e
questionamentos com o ideal de entender o porqué que as coisas ocorrem e como elas
ocorrem. N&o se acomodar a respeito de explicacOes superficiais e conceitos prontos. O
estranhamento desperta nas pessoas a motivacdo em conhecer de forma mais realista e
objetiva a prépria subjetividade dos acontecimentos.

O professor de Sociologia precisa estar preparado para lidar com esta situagdo em sala
de aula e local, aonde os alunos chegam com suas experiéncias de vida, seus costumes e
crencas. Sobre isto, o importante cientista social brasileiro Octavio lanni*® (2011, p. 330)
explica que “a questdo estd em revelar e desenvolver dados, informagfes ou nogbes que 0s
estudantes trazem para a sala de aula e acrescentar novas informacdes e interpretacdes”, tendo
em vista desenvolver uma concepgdo original, critica e cientifica dos fatos. A explicacdo de
Moraes e Guimaraes (2010, p. 46) trata de “estranhar situagdes conhecidas, inclusive aquelas
que fazem parte da experiéncia de vida do observador, sendo uma condigd0 necesséria as
Ciéncias Sociais para ultrapassar e ir além”.

S&o explanacdes apresentadas pelo senso comum, das experiéncias compostas pelas

trajetdrias dos participantes, sendo necessario cumprir 0s objetivos de analise sistematica da

13 palestra proferida em marco de 1985 na Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).
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realidade, pois s através da problematizacdo do fenébmeno social sera possivel conhecer a
realidade.

Em relacdo a desnaturalizacdo é muito frequente as pessoas relacionarem algum fato
que acontece de forma rotineira com a normalidade, com a naturalidade. E comum acreditar
que 0s pobres sempre serdo pobres, que as tragédias sociais acontecem sempre pelas mesmas
causas, mas é importante lembrar que a sociedade e os fatos recorrentes a ela séo mutaveis,
estdo em processo constante de transformacdes socioldgicas e historicas. Neste sentido a
postura da Sociologia é justamente ir além do senso comum rumo a uma analise cientifica da

sociedade, tentando observar de fora do contexto.

Esse processo de estranhamento, que é tarefa tipica do pesquisador social, s6
é possivel mediante o distanciamento do fendmeno social. Colocar-se a
distancia do fendmeno social, ainda que o mesmo faga parte da experiéncia
de vida do pesquisador. E a possibilidade de ultrapassar os limites do senso
comum, que supde a naturalidade da cultura, e inquietar-se com questdes
rotineiras e consagradas pela normalidade (MORAES E GUIMARAES,
2010, p. 48).

Para que aconteca a interpretacéo e efetivacdo do pensamento socioldgico é necessario
0 reconhecimento por parte dos sujeitos envolvidos no processo educacional, reconhecer o
outro e a si mesmo, como aponta Morin (2003, p. 36-8), que “a estranheza diante de si mesmo
€ uma experiéncia essencial, pois ela permite abrir-se para outras culturas e ao outro,
analisando o fato social de forma critica”. Mesmo que em alguns momentos as coisas tenham
uma aparéncia estatica, elas estdo sim em metamorfose.

Por vezes o movimento ndo parece ser claro, e a pesquisa em Ciéncias Sociais por nao
aparentar objetividade, requer um esforco maior dos investigadores em desenvolver seus
estudos no sentido lato ao trabalhar os fatos apresentados e fazer a verificacdo de que o que
acontece aparentemente de forma abstrata e liquida pode ter sua representacdo cientifica
reconhecida.

Assim, cabe ao docente despertar no aluno a sensibilidade para perceber 0 mundo a
sua volta como resultado da atividade humana, dos fendmenos socialmente construidos,
produzidos historicamente, sendo estes resultados das relagdes sociais que acontecem a todo
instante e, por isso mesmo, passivel de serem modificadas através de um conhecimento
sistematizado e critico.

O pensamento socioldgico e sua complexidade requerem tanto de alunos como de

professores um posicionamento reflexivo da praxis epistemoldgica em busca de estranhar o
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que ja é conhecido, o dito como natural, o que vai admitir que fendbmenos que aos olhos de
muitos sdo evidentes, se revelem ddvidas e contradicdes em sua formacdo. Neste sentido a
interatividade da objetivacdo com a subjetivacdo vai contribuir para uma linguagem
fundamental para a interpretagcéo da vida cotidiana, como aponta os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio em (BRASIL, 1999, p. 42):

A objetivacdo implica a exteriorizacdo da realidade, a partir da
institucionalizacdo (consolidagdo de um padrdo pela tradicdo), da
configuracdo de papeis sociais (tipificacdo de formas de acdo) e da
legitimacdo dos universos simbdlicos e seus respectivos mecanismos de
manutencdo. A subjetivacdo implica a interiorizacdo da realidade, através do
processo de socializagao.

A compreensdo desta dindmica para o ensino de Sociologia perpassa também pelo
entendimento da natureza da ciéncia social, como pratica transformadora do método voltado
para 0 Ensino Médio, de caréater reflexivo da desnaturalizacdo e estranhamento da realidade
social, sendo um desafio explicar para estes jovens um mundo que ja é explicado de forma
subjetiva.

Oliveira (2011, p. 06) faz um alerta quanto a lidar diretamente com uma realidade que
constitui e a0 mesmo tempo é constituida pelo sujeito social, apontando que deve haver uma
problematizacdo para a construcao do objeto socioldgico como algo dado, “destacando o seu
carater também politico e ideoldgico, ndo sendo uma simples descricdo refinada da realidade,
mesmo que o fosse, estaria mediada por todas estas questdes”.

Diante desta pragmatica as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
mostram que é necessario que os professores utilizem-se dos saberes adquiridos em toda a sua
jornada para propiciar aos alunos meios didaticos e metodoldgicos de fazer com que o
estudante pense, reflita, decodifique os fenémenos sociais que eles proprios fazem parte de
forma direta ou indiretamente.

De acordo com (BRASIL, 2013, p. 58) para isto “o professor precisa saber orientar,
avaliar e elaborar propostas, interpretando e reconstruindo o conhecimento, transpondo 0s
saberes especificos de sua area de conhecimento e das relagBes entre estas areas”, utilizando
da interacdo com seus alunos.

Através da acumulacdo dos saberes e por meio da reflexdo das suas experiéncias

pessoais e profissionais, a proposi¢do de colocé-los em prética se torna um ato constante de
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formacdo e aperfeicoamento da atividade docente, apoiados nas técnicas pedagdgicas

especificas por disciplina.
2.2.2 Préticas de ensino e recursos didaticos do professor de sociologia

O processo pedagdgico em qualquer que seja a modalidade e nivel escolar requer
métodos diversificados que contribuam para que o ensino seja atraente e motivador. E
indicado que rotineiramente haja uma mediagéo entre os saberes dos professores com a teoria
e as praticas para que seja desenvolvida uma aprendizagem eficaz que estimule os estudantes
com a utilizacdo também de recursos didaticos.

A discussdo nédo é tdo recente. Ja em 1977 Florestan Fernandes falava da inser¢éo da
sociologia no curriculo e a indicacdo em desenvolver praticas inovadoras no processo de

ensino da disciplina no Ensino Médio, de acordo com a indicag&o abaixo:

Qualquer que seja a razdo que fundamenta a inclusdo das ciéncias sociais no
curriculo do ensino de grau médio no Brasil é impraticavel a preservacao de
técnicas pedagdgicas antiquadas. A ideia de introduzir inovagdes no
curriculo da escola secundéria brasileira ganha outra significacdo, quando
examinada a luz da prépria influéncia construtiva da educacédo pelas ciéncias
sociais em um pais em formagdo como o Brasil (FERNANDES, 1977, p.
57).

Segundo as DCNEM™ a fase do Ensino Médio pode ser entendido como 0 momento
final do processo de formacdo basica, uma passagem crucial na formacdo do individuo, para a
escolha de uma profissdo, para a progressao nos estudos, para o exercicio da cidadania. Um
momento de transformacéo onde o sujeito aprendente necessita adquirir formas motivadoras
de aprendizado por parte dos professores.

Em Brasil (2006)*° todo o trabalho a ser desenvolvido pelo professor de Sociologia e
seus alunos devera enfatizar uma investigacdo do social a partir das questdes do cotidiano. Os
temas dessa investigacdo, que devem ser de interesse do educando, receberdo a orientagdo e o
encaminhamento tedrico e metodoldgico do professor, norteando que qualquer que seja a
escolha tematica do aluno ou, melhor ainda, dos grupos de alunos, cabera ao professor definir,
determinar e p6r em movimento as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em

Sociologia.

! Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2013).
15 Orientagdes Curriculares Complementares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).
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Sobre mediagOes pedagdgicas, elas se referem as “diferentes e possiveis maneiras de
se traduzir o conhecimento sociologico tornando-o compreensivel e interessante para 0s
estudantes do Ensino Médio” atraves da utilizacdo de praticas e recursos didaticos dos mais
variados, conforme aponta Moraes e Guimarées (2010, p. 54).

As aulas expositivas séo um exemplo destes recursos utilizados pelos professores,

consideradas o recurso universal para o ensino escolarizado.

Uma vez que a aula expositiva se caracteriza pela apresentacdo docente de
um determinado assunto, o esperado para a disciplina de Sociologia é que a
exposicdo enfatize a contextualizacdo e explicacBes sobre o contetdo. Exigir
gue uma turma de jovens mantenha-se atenta durante 30 ou mais minutos
unicamente em torno de questdes exclusivamente socioldgicas pode néo ser
tarefa das mais faceis. A sugestdo é associar a apresentacdo do tema a
recursos capazes de provocar e conferir materialidade ao contetdo
trabalhado. Recortes de jornais por exemplo, sdo recursos provocativos e
podem informar sobre a atualidade do contetdo ensinado (MORAES E
GUIMARAES, 2010, p. 55)

A utilizacdo de outras praticas e recursos didaticos, além das aulas expositivas,
favorecera em uma metodologia ativa e diversificada que vai corroborar com a eficacia do
ensino. Brasil (2006, p. 127) cita os seminarios, as excursdes a museus, parques ecolégicos, a
leitura e analise de textos como propostas de intervencéo variavel.

A insercdo de ferramentas eletrénicas e das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo também é indicada, a exemplo do cinema, de videos, DVD e televisdo. Existe
uma variedade consideravel de filmes e contetdos produzidos que podem ser direcionados
como emissao de teorias socioldgicas para uma posterior discussdo acerca da realidade social.

No Ensino Médio, “os conteudos tedricos devem estabelecer relacdo mais direta com
realidades proximas das experiéncias dos estudantes” (MORAES E GUIMARAES, 2010, p.
52). E uma sugestdo de que os recursos didaticos oferecidos tenham uma familiaridade de uso
e conhecimento por parte dos alunos, que ao trabalharem temas diversos com o auxilio destas
ferramentas, poderdo obter formas variadas e eficientes de aprendizagem.

Em relagdo ao livro didatico o MEC dispde de um Guia de Livros Didaticos para a
disciplina de Sociologia, através do PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico que em
sua 2?2 edicédo, a primeira foi em 2012, propde seis livros impressos e quatro livros digitais
como suporte tedrico-metodoldgico.

Entre os seis livros aprovados existem autorias de professores do ensino médio e do

ensino superior. “Esse dado indica uma tendéncia interessante de encorajamento de
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intelectuais dos dois niveis de ensino na producdo de livros didaticos, fortalecendo a
Sociologia como conhecimento escolar” (BRASIL, 2014, p.11).

O fato dos docentes do nivel médio estarem preocupados em produzir sobre 0 ensino
de Sociologia é significativo, pois, eles proprios sdo 0s que mais conhecem as realidades das
escolas brasileiras e podem contribuir para a area de ensino através de suas propostas
pedagdgicas e experiéncias praticas.

De acordo com Brasil (2014, p. 8), a escolha pelos livros didaticos baseia-se nos
principios da interdisciplinaridade das ciéncias sociais, 0 rigor tedrico e conceitual, a
mediacdo didatica, a apreensdo do conhecimento socioldgico pelo aluno e a autonomia do
trabalho pedagdgico do professor. Uma das novidades do PNLD (2015) para Sociologia séo
os livros didaticos em versdo digital'®. Brasil (2014, p. 14) relata que estas obras estdo
disponibilizadas pelas editoras em dominios na rede e podem ser acessadas em tablets,
celulares e computadores, a qualquer horario, dentro e fora das escolas.

Os livros digitais sdo suplementos dos livros escritos compostos por versdes
digitalizadas idénticas aos impressos, acrescidas de diversos tipos de objetos
educacionais digitais (OEDs). Nas obras de Sociologia, os professores
encontrardo estes objetos em formato de audio, imagens, mapas, tabelas,
graficos e videos, animagdo, apresentacdo de slides, jogos, simuladores,
infogréaficos e links para paginas na rede. No Manual do professor digital de
cada obra ha também explicagcdes a respeito das finalidades dos (OEDs),
constando descri¢do, objetivos pedagogicos, justificativa, sugestfes de
aplicagdo, de avaliacdo e habilidades que podem ser trabalhadas em com o
uso didatico desses objetos (BRASIL, 2014, p. 14).

O livro didatico digital é apresentado como uma ferramenta repleta de expectativas, no
que tange ao seu potencial devido ao universo eletrdnico e virtual. E capaz de oferecer uma
pratica de ensino em Sociologia através da apropriacdo e aproximacdo por parte dos
professores e alunos. No Ensino Médio diante da faixa etaria destes estudantes com uma
média de 15 a 17 anos de idade, torna-se um caminho atraente para o processo de ensino pela
capacidade de conexdo e interacdo dos contetidos com os arquivos multimidiaticos.

A fotografia, revistas, jornais, charges, videos, cartuns e tiras, sdo elementos
geralmente disponibilizados além dos livros didaticos, também pelos meios de informacéo e
comunicacgdo. S&o utilizados pelos professores como um incentivo a reflexdo de acordo com o

tema abordado. A sociedade esta retratada diariamente nestes veiculos que sdo propagados

16 A obra “Sociologia Hoje”, de autoria de Igor José de Rend Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de
Barros é um dos livros digitais indicados pelo PNLD e adotado na Rede Publica Estadual na Paraiba.
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nas midias impressas e eletrénicas. Hoje a facilidade em adquirir contetdo na internet
beneficia e cria novas possibilidades para o ensino da Sociologia.

Através do estudo dirigido, da pesquisa de trabalhos em equipe, producéo de banners,
papers e apresentacdo em slides, é possivel utilizar este contetido orientado pelos professores
como forma de promover uma préatica educacional diversa que, consequentemente, podera
influenciar em uma praxis problematizadora e rica sobre os estudos dos fenémenos sociais,

utilizando de meios convencionais, como também de novas tecnologias.

Para realizar a tarefa de relacionar o universo do aluno ao universo dos
contetdos escolares, e com isso contribuir para a formacdo basica do
cidaddo trabalhador, o professor precisa também utilizar as tecnologias que
hoje sdo parte integrante da vida cotidiana. As tecnologias passiveis de
serem utilizadas na escola, podendo servir como meio de aprendizagem e
objeto de estudo, possuem um largo espectro. Sampaio e Leite (2010, p. 74)

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontam argumentativa a
necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como instrumento didatico de
aprendizagem escolar. Apresentam com objetivo os estudantes estarem atualizados com
relacdo as tecnologias e midias com vistas a instrumentalizacdo diante das necessidades
sociais presentes e as que futuramente irdo aparecer. Existem orientagdes por parte destes
documentos oficiais para que as tecnologias da informacéo e da comunicacdo e seu estudo
permeiem o curriculo e as disciplinas.

Diante das grandes transformacdes inerentes a sociedade atual, o saber passa por um
momento revolucionario derivado por movimentos culturais e a comunicagdo entre os homens
por meio da presenca da internet. Segundo Castro e Carvalho (2012, p. 36) “ainda que o
momento atual tenha como simbolo a informatica, a base das mudancas da cultura
contemporanea ndo esta na tecnologia em si”. Elas mostram que a forma de acesso € a relagdo

com o conhecimento se transforma a partir dela e explicam:

A tecnologia disponivel, sobretudo através da internet, mas também em
programas ja existentes, como os de video, possibilita diferentes formas de
acesso ao saber [..] Essas novas oportunidades de aprendizagem, se
disponiveis aos alunos, provocam a necessidade de uma mudanca profunda
na didatica utilizada pelos professores. Mais do que seguir um programa,
eles precisam relacionar e dar sentido a essa trama a que os alunos estdo
submetidos (CASTRO; CARVALHO, 2012, p. 37).
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Neste atual momento da existéncia humana, é necessario refletir sobre as dimensdes
do ensino que se reporta a escola, o curriculo e a aula. No cenario escolar 0 ensino precisa ser
pensado tomando em consideracdo o seu funcionamento, a didatica desenvolvida pelo
professor e a cultura construida na sala de aula e nos encontros entre docentes e estudantes
visando a utilizacdo de alguns critérios com relagdo aos procedimentos de ensino.

Desta forma, “o papel da educacdo deve voltar-se também para a democratizacdo do
acesso ao conhecimento, producdo e interpretacdo das tecnologias, suas linguagens e
consequéncias” (SAMPAIO E LEITE, 2010, p. 15). Isto sera possivel através de uma
preparacdo do professor para utilizar intencionalmente as TIC na formagéo de seus alunos,
corroborando em cidaddos criticos mediados pela producdo e interpretacdo as novas
linguagens da sociedade contemporanea.

Para Silva (2009, p 11) “é necessario que haja alguns critérios com relacdo a
metodologias de ensino que visem orientar a selecdo de conteudos, recursos e técnicas com a
mediacdo das tecnologias a serem desenvolvidas nas escolas”, ou seja, a disponibilidade de
instrumentos pedagdgicos que tenham como objetivo o ensino de forma plural, diversificada e
com foco na intencionalidade educacional, a exemplo das Tecnologias da Informacéo e da

Comunicagéo.
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3 TIC E ENSINO

Este capitulo trata sobre as TIC e sua influéncia e potencial na Educacéo.
Apresentamos definicbes e conceitos diante do momento de evolugdo tecnoldgica e
disseminacdo do conhecimento. Refletimos sobre o papel do professor e a intencionalidade
educacional das TIC no ensino da disciplina de Sociologia no Nivel Médio da Educacéo

Basica.

3.1 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

A sociedade atual entre as inUmeras caracteristicas que possui encontra-se
particularmente em um estagio de transformacGes velozes derivadas da necessidade humana
de estar buscando a evolucao cientifica e o entendimento de si e do mundo.

Trata-se de um ritmo frenético imposto pelas mudancas da estrutura social, cultural e
da economia o0 que vem a afetar todos os demais setores publicos e privados. O conhecimento
ganha cada vez mais importancia, sendo apontado como o recurso primordial para a produgéo
e criacdo de riqueza, determinado ndo pela produtividade e politica do trabalho em si, mas
pela magnitude de nivel cientifico, progresso tecnoldgico e capacidade de aprendizagem das
sociedades.

Cada vez mais sdo criadas formas de acesso ao conhecimento por meio de
informagdes e mensagens codificadas pelo Homem atraves das maquinas e meios eletrnico-
digitais que sdo uma extensdo do seu cérebro. As pessoas buscam de forma incessante estar
informadas através do conteido produzido com o fim de gerar este conhecimento.

Alarcdo (2003, p. 18) chama atencao para este fato quando diz que “o valor ndo esté
hoje na capacidade de seguir instrucbes dadas por outros pra fazer funcionar as maquinas, mas
sim a capacidade de transformar em conhecimento a informacdo”. Neste sentido a autora dia
gue as maguinas que possuem um acesso veloz de dados colaboram para o processo de
construcdo do saber, promovendo a captacdo e desenvolvimento pessoal, social, institucional,
nacional e internacional, por meio dos processos tecnoldgicos mediados pelo Homem.

Tecnologia, segundo o filésofo francés Pierre Lévy (1999, p. 25) “é uma criacdo do
homem, produzida num determinado contexto social e cultural carregando em si projetos,
valores, esquemas imaginarios e implicagdes variadas”. Pode também ser interpretada como a

técnica de estudo de ferramentas e sua empregabilidade no que diz respeito a criacdo de um
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novo meio, ideia, com o objetivo de ser utilizado pela sociedade. A tecnologia é proveniente
das novas necessidades das pessoas.

Lévy (1999) é reconhecido por seus estudos sobre a revolucdo antropoldgica que
apresenta a velocidade com que o mundo humano se desenvolve. Seja na vida social, politica,
intelectual, na economia, a conexao entre as pessoas para ele se da através da Internet, que €
definida pelo filosofo como um sistema técnico de universalizacdo, lugar onde é construida
uma rede mundial, o “ciberespago”, local onde todos estdo interligados por meio de uma
comunicagao logica.

De acordo com Tarja (2008, p. 45) a Internet surgiu durante a Guerra Fria na década
de 50 com fins de comunicacdo militar. “Em 1970 paises como Estados Unidos e Inglaterra
comecavam a se comunicar com objetivos académicos. No Brasil a Internet veio chegar em
1992 para uso da RNP - Rede Nacional de Pesquisa”, quando somente em 1995 foi autorizado
0 seu uso comercial no pais.

A internet é considerada um espaco virtual de interacdo entre as pessoas, uma nova
forma de se comunicar criando diferentes padrdes de relacionamentos sociais. O sociélogo
Manuel Castells (2013, p. 8) também utiliza a nomenclatura “rede” para designar estas
relagOes e define a internet como “um meio de comunicagdo que permite, pela primeira vez, a

comunicagdo de muitos com muitos, num momento escolhido, em escala global”.

O uso da internet como sistema de comunicacdo e forma de organizagdo
explodiu nos ultimos anos do segundo milénio. [...] A influéncia das redes
baseadas na internet vai além do numero de seus usudrios: diz respeito
também a qualidade do uso. Atividades econémicas, sociais, politicas e
culturais essenciais por todo o planeta estdo sendo estruturadas pela internet
e em torno dela, como por outras redes de computadores. De fato, ser
excluido dessas redes é sofrer uma das formas mais danosas de exclusdo em
nossa economia e em nossa cultura (CASTELLS, 2003, p.8).

Este conceito vem concordar com a nova forma de existéncia denominada por Pierre
Lévy (1999) como cibervida. De acordo com o fildsofo as pessoas vivem buscando diferentes
espacos e formas de contato e relacionamentos, bem como a aceitagédo nestas redes. A cultura
da internet estd baseada na habilidade de ir além das barreiras que limitavam o acesso das
pessoas seja por informagdes, relacionamentos ou comunicagéo.

Segundo Leévy (1999, p. 17) “o ciberespaco (também chamado de rede), € 0 novo meio

de comunica¢do que surge da interconexdo mundial dos computadores”, tendo como
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caracteristicas a hipertextualidade, a interatividade, o tempo real, imaterialidade e
virtualidade.

De acordo com Oliveira (2004, p. 15), a internet se apresenta “como infraestrutura
mundial de informacdo e comunicagdo assumindo um papel cada vez mais preponderante na
redefinicdo das representacfes existentes acerca da sociedade atual”. A ideia de unir o
conceito de tecnologias de informacdo e comunicacdo com a sociedade em rede, parte dos
estudos de Castells (1999), quando do seu primeiro volume da trilogia: Sociedade em rede - a
era da informac&o: economia, sociedade e cultura.

Nesta obra o autor destaca o cenério proposto pela sociedade da informag&o, na nova
economia, organizada em torno das redes globais de informacdes, acentuando as tecnologias
de informacdo e comunicacdo, e observa de que maneira elas permeiam os diferentes
panoramas da estrutura social.

Peixoto (2011, p. 97) define as TIC como “a convergéncia da informatica, da
eletronica e das telecomunicacdes em tecnologias que permitem veicular informacéo em suas
diversas formas, tais como: textos, imagens, sons e videos”. Estas formas podem ser definidas
como midias, ou seja, um veiculo que tem como objetivo propagar, apresentar, divulgar uma
mensagem, a exemplo do radio, da televisdo, dos periddicos impressos como jornais e revistas
e a internet.

No decorrer da evolucdo tecnoldgica, o ser humano sempre buscou novas formas de
estar informado e de comunicar com o outro. Através destes veiculos as mensagens eram
mediadas com o objetivo de favorecer o processo de conhecimento do Homem. As mediagdes
hoje sdo mais complexas no sentido de que as pessoas sa0 menos passivas. Atraves da internet
é possivel uma interconexdo planetaria por meio de uma velocidade inédita no campo dos
estudos das Ciéncias.

Em tempos de globalizacdo as TIC representadas pelas midias tornam-se
preponderantes no papel de mediar as informacgdes necessarias aos sujeitos contemporaneos
de forma cada vez mais rapida e aparente, conforme aponta Lévy (1999, p. 07), quando afirma
que “as proprias bases do funcionamento social e das atividades cognitivas modificam-se a
uma velocidade que todos podem perceber diretamente”.

Este pensamento também é compartilhado por Suanno (2008) quando fala que o
grande diferencial das tecnologias multimidiaticas é evidenciado pela interatividade, ou seja,
pelo envolvimento ativo das pessoas em busca de suas escolhas por representacdo e

identidade. Neste caso 0 sujeito participante deste processo de difusdo informacional e
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construcdo do conhecimento, geralmente o faz em convergéncia com os meios midiaticos,
com outro sujeito social, com outros sujeitos sociais, ou seja, uma rede de contatos.

Diante desta operacionalizacdo torna-se conveniente utilizar as tecnologias em favor
da atividade humana. Seja para as tecnologias fisicas atraves das inovagdes de produtos e
instrumentos, as tecnologias organizadoras na maneira como 0s relacionamentos s&o
construidos ou nas tecnologias simbdlicas, relacionadas a forma de comunicacdo entre 0s
individuos.

Sampaio e Leite (2010, p. 17) chamam a atencdo para a contradicdo do avango
tecnologico que “mesmo com um quadro de pobreza, muitas pessoas que ndo tém acesso a
alguns dos indicativos mais béasicos de qualidade de vida (habitacdo, rede de esgotos,
hospitais, escolas) convivem com equipamentos automatizados diversos”, e afirmam que elas
sdo “expostas principalmente as mensagens do radio e da TV”.

A gestdo tecnoldgica esta presente em praticamente todos 0s setores da sociedade.
Seja na industria, no ramo alimenticio, na salde, nos veiculos informacionais, as pessoas
estdo aderindo a este meio. De acordo com uma pesquisa realizada pelo Comité Gestor da
Internet (CGI.BR, 2015b, p. 28) nos domicilios do pais o Brasil conta com mais de 94
milhdes de usuarios da rede e 0 nimero cresce a cada dia, uma média de 55% da populacao.

A série historica construida ao longo desses dez anos pela TIC Domicilios
vem permitindo compreender com maior clareza a agenda politica e o debate
em torno da tematica da inclusdo digital no pais, sobretudo no que se refere
aos resultados das politicas publicas e dos programas de desenvolvimento
socioecondmico baseados na expansdo do uso das TIC nos mais diversos
setores da sociedade. (CGI.BR, 2015b, p. 27).

Esta pesquisa foi realizada em parceria com o Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.Br), que desde 2005 monitora 0 acesso
as tecnologias da informacdo e da comunicacdo pela sociedade brasileira. As referidas
instituicdes de estudos retrataram também que por um lado os nimeros indicaram uma parcela
significativa da populacdo que ainda ndo encontrasse incluida digitalmente, em funcdo de
empecilhos como valor do acesso, deficiéncia de cobertura e de capacidades para 0 uso.

Mesmo com o progresso digital na sociedade brasileira, o aspecto de desigualdade
socioecondmica, reflexo de uma trajetoria histérica, vem a interferir no crescimento da

incluséo das tecnologias da informacdo e da comunicacédo, principalmente no que se refere ao
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custo para estar habilitado, as competéncias necessarias para sua utilizacdo e a precaria
cobertura de sinal, ou seja, problemas relacionados a conexao de qualidade.

Apesar deste registro as mudangas sdo notaveis nas areas da cultura, do
comportamento, a economia, da politica e das estruturas sociais em fungdo das acentuadas
tendéncias que vdo pouco a pouco se concretizando, a exemplo da frequéncia de uso da

Internet, das redes sociais e dos dispositivos moveis:

Para algumas parcelas da populacdo, especialmente os mais jovens, a
Internet estd no epicentro das continuas e répidas transformacdes
tecnolégicas e sociais que estamos vivendo. Para o0s estratos
economicamente desfavorecidos da populagdo ou que vivem em areas rurais
do Brasil, o telefone celular tem se consolidado como o principal dispositivo
para o uso da Internet. Esses dois lados da realidade brasileira em relacdo a
inclusdo digital revelam que as desigualdades socioecondmicas e regionais
ainda constituem um grande desafio para o desenvolvimento de uma
sociedade baseada na informacdo e no conhecimento. (CGI. BR, 2015b, p.
27).

O referido estudo constatou ainda os dispositivos utilizados pelos individuos para
acessar a Internet, constatando a preferéncia pelo telefone celular (76%) — foi mais citado do
que o computador de mesa (54%), notebook (46%) e tablet (22%). Além disso, 84% dos
usuarios de Internet pelo celular afirmaram acessa-la todos os dias ou quase todos os dias, 0
gue mostra que a adesdo ao acesso digital por meio dessas ferramentas é significativa em
torno da populacéo brasileira.

Em relacdo as atividades mais realizadas pelos usudrios da internet a pesquisa mostrou
que o envio de mensagens instantaneas, a exemplo de envio para o Chat do Facebook e o
aplicativo WhatsApp, chega a uma média de 83% dos usuarios. Apontou também que 76%
das pessoas conectadas participam de redes sociais como acbes mais desenvolvidas no
cotidiano.

Sendo para uso de interesse particular ou publico é notério que as TIC hoje possuem
um lugar de destaque na vida das pessoas como ferramentas mediadoras de informacdo,
comunicagdo e construcdo do conhecimento. No sistema educacional ndo é diferente. Cada
vez mais 0s atores sociais da educagdo buscam as tecnologias como suporte pedagdgico e
didatico para desempenhar suas atividades de ensino e aprendizagem.

De acordo com o estudo TIC Educacgdo 2014: pesquisa sobre o uso das tecnologias da
informacdo e da comunicagdo nas escolas brasileiras, realizado também pelo CGI em parceria

com o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo, ¢
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relevante analisar a crescente utilizagdo das tecnologias no atual contexto de desenvolvimento
social.

De forma particular, observar com evidéncia nas escolas pelo fato de que essas
tecnologias vém determinando cada vez mais impactos sociais relevantes, o que justifica que
“a incorporacdo das TIC nos processos de ensino e aprendizagem permanece como um
desafio a ser enfrentado pelas politicas publicas™ principalmente em relagao a formagao do
professor como agente mediador, (CG1.BR, 2015a, p. 28).

Portanto torna-se importante analisar de forma mais detalhada as potencialidades da
utilizacdo das tecnologias da informacédo e da comunicacao neste processo, tendo como foco a
intencionalidade educacional, suas metodologias, recursos didaticos e a interacdo aluno-
professor por meio de uma relacdo mutua de aprendizagem e de contorno especifico o ensino

da disciplina de Sociologia na Educacdo Basica, objeto de estudo deste trabalho dissertativo.

3.2 POTENCIAL DAS TIC NO ENSINO

A educacdo pode ser melhorada ou transformada? Muito se discute em relacéo a
metodologias de ensino e aprendizagem que venham a somar 0 momento do processo
pedagdgico. Ndo se trata de esquecer as didaticas tradicionais ou abandonar métodos
utilizados e sim agregar, acrescentar novas formas de ensinar e de aprender.

Diante da continua transformacdo que a sociedade vem sofrendo, com as mudancas
em termos socioecondmicos e culturais, as TIC séo apontadas como ferramentas para facilitar
a vida em grupo através da possibilidade de oferecer plataformas de organizacdo, pesquisa e
construcdo de um pensamento critico com o suporte da absor¢do de contetdos e linguagens.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica, Brasil (2013, p. 25),
apontam que as TIC “constituem uma parte de um continuo desenvolvimento de tecnologias,
a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens” e

completam:

Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais e como tecnologia assistida; desenvolvidas de forma a
possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso,
inclusive na producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnoldgica,
como apoio pedagogico as atividades escolares, deve também garantir
acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital (BRASIL, 2013, p. 25).
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Na proporgdo em que as tecnologias digitais foram se desenvolvendo e se instituindo
na esfera da cibercultura, um novo modelo de interacdes sociais foi se construindo. No
contexto educacional ndo poderia ser diferente. Pesquisas mostram o qudo produtivo e
desafiador pode ser a utilizacdo das TIC na educacdo e suas potencialidades informacionais e
construtivistas.

Dados da pesquisa TIC Educacdo 2014 apontam que existe pelo menos um
computador em 98% das escolas publicas. Deste nUmero 92% das instituicdes contam com
algum tipo de conexdo a Internet. Os computadores geralmente sdo instalados na sala do
diretor ou do coordenador pedagdgico (86%) e no laboratorio de informética (85%).

Em cerca de 39% das escolas publicas a instalacdo dos computadores foi realizada
entre cinco e dez anos atras. Ainda de acordo com o estudo, a presenca de equipamentos
obsoletos (81%) e a auséncia de suporte técnico (88%) sdo citadas por diretores de escolas
pablicas como fatores que dificultam o uso das TIC no ensino e na aprendizagem.

Com a intencdo de promover o uso da tecnologia nas escolas, o Governo Federal
administra dois grandes programas: o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Proinfo), que tem como objetivo promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica
de Educacdo Baésica e o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) tem como objetivo
conectar todas as escolas publicas urbanas a internet, rede mundial de computadores, por meio
de tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e servigcos para incrementar o ensino

publico no Pais, de acordo com 0 MEC e segundo expde a pesquisa TIC Educacgdo 2014:

O primeiro tem como foco o fornecimento de infraestrutura tecnoldgica para
as escolas, incluindo a disponibilizacdo de computadores, mobiliario e a
manutencao de nucleos educacionais de tecnologia, com apoio de estados e
municipios no ajuste das estruturas prediais e elétricas para a instalagéo
desses equipamentos. Ja o Programa Banda Larga nas Escolas, iniciado em
2008, tem o objetivo de ampliar a presenca de Internet nas escolas publicas
urbanas, com base na contrapartida das operadoras de telefonia vencedoras
dos leilGes do setor (CGI.BR, 20153, p. 114).

A pesquisa TIC Educacdo mostrou que a participacdo no Prolnfo foi citada por 45%
das escolas publicas em 2014, sendo o programa mais mencionado. O PBLE foi indicado por
16% dos diretores de escolas publicas. 43% desses diretores afirmaram que suas escolas nao
participam de nenhum programa de provimento de infraestrutura para implementagdo de

computador ou acesso a Internet, segundo a pesquisa.
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E importante relatar que o estudo TIC Educacdo 2014: pesquisa sobre o uso das
tecnologias da informacédo e da comunicacdo nas escolas brasileiras, realizado também pelo
Comité Gestor da Internet em parceria com o Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo contou com o apoio de outras instituicdes de
fomento a pesquisa que ouviu alunos, professores, diretores e supervisores pedagdgicos.

Foram participes o Ministério da Educacdo, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), além de
especialistas no tema Pesquisa TIC Educacdo e os desafios para o uso das tecnologias
vinculados a organizagdes ndo-governamentais, além de importantes centros universitarios.

Um dos organizadores deste estudo, o engenheiro Alexandre Fernandes Barbosa atua
como coordenador executivo e editorial no Cetic.br, e possui uma consideravel producéo
académica sobre a temaética das potencialidades das TIC na educacdo, abordando que 0s
“atores do sistema escolar e gestores publicos responsaveis pelas politicas publicas na area da
educacdo tém grande expectativa quanto aos resultados da utilizacdo das novas tecnologias
digitais” (BARBOSA, 2014, p. 293).

E uma visdo que atribui ao computador e & internet a possibilidade de serem
ferramentas importantes para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, inferindo
0 uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo como potenciais meios pedagdgicos.
Na medida em que os atores deste processo estdo conectados as TIC a grande discussdo
perpassa pelo seguinte questionamento: quais as competéncias necessarias para a utilizacéo
critica e reflexiva da rede de computadores?

De acordo com o Estudo TIC Educacdo 2014 (CGIL.BR, 20154, p. 29) a alfabetizacdo
midiatica e da informac&o trata-se da “compreensdo e do uso das midias de massa incluindo
um entendimento bem informado e critico sobre elas, além das técnicas que essas midias

empregam e dos efeitos sobre a pessoa que acessa essa informagéo”.

Também inclui a capacidade de ler, analisar, avaliar e produzir a
comunicagdo em uma série de formatos midiaticos (por exemplo, televiséo,
midias impressas, radio, computadores, etc.). Pode ainda ser compreendida
como a capacidade de decodificar, analisar, avaliar e produzir comunicagdes
de diversas formas. (CGI.BR, 2015a, p. 29)

Este complexo sistema de entendimento das TIC para sua aplicabilidade e potencial

produtividade em atividades educacionais é, de fato, importante em meio as inumeras
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tentativas de se oferecer um ensino baseado em técnicas inovadoras com o auxilio da internet.
Através das tecnologias é possivel desenvolver atividades na escola que podem auxiliar a
aprendizagem ndo sO de alunos, mas sim de professores, que devem buscar sempre a
qualificacdo e troca de saberes.

Estudos de Couto e Coelho (2013, p. 04) apresentam algumas atividades que podem
contribuir para esta a¢do pedagdgica a exemplo da “busca de informacbes (em diferentes
lugares/museus, portais de universidades etc.) interagdes com pessoas (foruns e simulacoes) e
principalmente espagos abertos para a producéo individual e coletiva de contetidos”.

De acordo com as autoras essa inovadora forma de ensinar e aprender atraves da
interatividade dos sujeitos participantes com a mediacdo das Tecnologias da Informacéao e da
Comunicacdo sdo fatores importantes que implicam em um compromisso constante da
reflexdo acerca das préticas curriculares utilizadas em sala de aula e fora dela.

A base da abordagem do ensino tradicional em relagdo a construtivista é bem clara
quando faz uma relacdo comparativa ao professor, ao aluno, ao conteudo e a metodologia
empregada. Na abordagem tradicional o professor era o foco, quem passava o conhecimento
para os alunos de forma verticalizada, enquanto os aprendizes considerados tabulas rasas
recebiam “depodsitos” de conteudos, conforme critica (FREIRE, 1987, p. 39) em sua teoria da
Educacdo Bancéria, que “deposita nos educandos passivos”.

Neste modelo educacional é construida uma barreira entre professor e aluno que é
explicada a partir da existéncia do repasse de saberes que devem ser organizados por um e
recebidos pelo outro. No entanto, hd sempre uma troca de conhecimento, ou seja, uma relacdo
gue ndo reconhece uma situacao de predominancia de um lado e de tabula rasa do outro.

O desenvolvimento destas metodologias e relacGes pedagodgicas € enfatizado na
situagdo basica de que “os alunos abandonem os papeis de meros receptores € os professores
sejam muito mais do que simples transmissores de um saber acumulado”, conforme diz
Alarcdo (2003, p. 27). A autora norteia a relacdo didatica (professor, aluno, saber) onde o
professor permanece desempenhando a acdo de mediador, mas uma mediacéo “orquestrada” e
néo sequenciada e unilateral.

A utilizacdo das TIC na atividade de ensino perpassa por esta variacdo, onde o aluno
também é importante e participante no ato do aprendizado de forma interativa. Para Kenski
(2007, p. 128) “as mudangas ja ocorrem no movimento cotidiano de alunos e professores, das
pessoas em geral, que acessam esses novos espacos de interagcdo, comunicagdo e

aprendizagem”, proporcionando um ambiente mais proativo em busca do saber.
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Este fato também reforca que as TIC isoladamente ndo dispem da possibilidade de
mudanca no ato de ensinar, mas potencializam os fatores de significancia que contribuem para
0 processo, vindo a ser colaborativo interativo e tendo como caracteristica primordial para
professores, alunos e toda a comunidade escolar a intencdo de ser ferramenta de mediagéo e
aprendizagem. E competéncia docente reconhecer este cenéario promissor e sua funcio de

mediador do conhecimento.

3.3 O PROFESSOR E A INTENCIONALIDADE EDUCACIONAL DAS TIC

Refletir acerca da necessidade de uma admissdo critica dos sujeitos contemporaneos
na sociedade do conhecimento e a responsabilidade da comunidade escolar em evidenciar
maior interesse com o tipo de formacdo docente, necessaria para a mediacdo de contetdos e
informacdes, estdo cada vez mais sendo pauta de discussdo em estudos relacionados ao

professor e a intencdo educacional, tendo as TIC como ferramentas de ensino.

O uso da tecnologia na escola, quando pautada nos principios que
privilegiam a constru¢cdo do conhecimento, o aprendizado significativo,
interdisciplinar e humanista, requer dos profissionais novas competéncias e
atitudes para desenvolver uma pedagogia voltada para a criacdo de
estratégias e situacdes de aprendizagem que possam tornar-se significativa
para o aprendiz, sem perder de vista o foco da intencionalidade educacional
(ALMEIDA E PRADO, 2005, p. 12).

Para que as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo venham a favorecer o
ensino de forma intencional, de acordo com a afirmacdo acima, é preciso focar em trés pontos
fundamentais: a infraestrutura do ambiente escolar, a formacdo dos professores e o
planejamento da atividade pedagdgica. Para Barbosa (2014) ndo é suficiente investir somente
em infraestrutura para garantir o acesso as tecnologias.

Segundo Barbosa (2014, p. 293) “a integracdo das tecnologias as praticas pedagogicas
depende de fatores que vao além do acesso, envolvendo aspectos relacionados as capacidades
e habilidades que permitem uma efetiva apropriacdo dessas ferramentas”, uma dimensao mais
complexa acerca da atuacgdo docente e a intencionalidade do processo de ensino.

Em relagdo a infraestrutura, apesar do progresso e dos nimeros apontados pela TIC
Educacdo 2014, com base na quantidade de computadores instalados nas escolas publicas,
existem ainda desafios para o real funcionamento destas méaquinas, seja pela auséncia do

suporte técnico, a variavel da velocidade de conexdo e o nimero de alunos por computador.
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De acordo com a pesquisa, apesar dos avangos verificados nos ultimos anos, “a
velocidade de conexdo ainda € uma das principais barreiras, especialmente se considerada a
necessidade de uso simultdneo de equipamentos em uma mesma escola”. Numeros da TIC
Educagdo 2014 (CGI.BR, 2015a, p. 29), mostram que em 2014, 41% das escolas publicas
possuiam conexdo a Internet com uma velocidade de 2 Mbps (megabytes). Em relacdo as

escolas particulares 21% possuem conexao limitada a 2 Mbps.

A TIC Educacdo 2014 aponta estabilidade na propor¢do de escolas de areas
urbanas com acesso a Internet: 93% daquelas que possuem computadores
estdo conectadas a rede, sendo 92% nas escolas publicas e 97% nas escolas
privadas. Quanto aos equipamentos presentes na escola, a proporgdo de
instituicGes com computadores portateis e tablets também é crescente: 79%
das escolas publicas com computador possuem computador portatil (em
2013 eram 73%) e 29% possuem tablets (em 2013 eram 11%). (CGI.BR,
20153, p. 29)

O aumento do nimero de computadores e tablets na escola proporciona em termos de
equipamentos fisicos haver uma possibilidade de trabalhar contetidos dentro e fora da sala de
aula utilizando metodologias e recursos voltados para a utilizacdo das TIC. O professor pode
estimular o uso de interfaces, ou seja, ambientes virtuais de encontros e comunicagéao.

Seja por meio de chats, foruns, criacdo de blogs e consulta a sites, o professor
mediador dispde de uma variedade de espacos online favoraveis ao ensino com a proposta de
intencionalidade educacional tendo as tecnologias como suporte didatico. Dados da TIC
Educagdo 2014 mostram que “oS professores brasileiros demonstram interesse em utilizar
recursos educacionais digitais, mas nem sempre existem condi¢Oes de infraestrutura e

capacitacdo para o uso da Internet com proposito pedagogico” (CGI.BR, 2015a, p. 29).

Embora a infraestrutura de TIC esteja avangando nas escolas brasileiras, o
seu uso, bem como a sua apropriacdo nas préticas pedagdgicas, ainda
representa um desafio para projetos educacionais e politicas publicas. De
acordo com a TIC Educacdo 2014, apenas 30% dos professores de escolas
publicas fazem da sala de aula o principal local de uso das TIC nas
atividades com alunos — um resultado estavel em relacdo a 2013. (CGI.BR,
2015a, p. 29)

Este dado pode estar relacionado ao fato de que mesmo com a parte fisica sendo
disponibilizada, o professor ainda ndo sente motivacdo em desenvolver na sala de aula
atividades mediadas pelas tecnologias. Supostamente a falta de equipamentos no ambiente da

sala pode ocasionar este nimero, j& que a maioria dos computadores ficam instalados nos



58

laboratérios e salas da coordenagdo pedagdgica, sendo disputados por demandas de alunos de
toda a escola.

Outro fato é que os docentes precisam aprimorar e estimular competéncias e saberes
para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas com a utilizacdo das tecnologias apoiadas
em rotinas do ambiente de sala de aula, sendo necessaria a qualificacdo profissional para o
desempenho eficaz e constante deste suporte didatico.

Diante desta informacdo se torna importante refletir sobre como estimular a formacéo
docente critica e continuada ja explicada por Tardif (2013) e Alarcio (2003). E comum o
pensamento de que s6 agora (final do século XX — inicio do século XXI) as mudancas sociais
acontecem de forma acelerada. Desde a Revolucdo Industrial e com a concretizacdo do
capitalismo criou-se uma necessidade urgente em obter qualificacdo profissional, seja em qual
area de conhecimento aconteca.

Com relacdo aos professores € indispensavel esta preocupacdo. Perrenoud (2000, p.
139) alerta para a redefini¢do do papel docente onde “mais do que ensinar, trata-se de fazer
aprender, concentrando-se na criacdo, na gestdo e a regulacdo das situacGes de
aprendizagem”. E o caso de uma busca continua pela formulacéo dos saberes docentes, tendo
como alicerce as reflexdes coletivas e individuais, a interagdo com o outro e a soma de
experiéncias.

O estudo TIC Educacao 2014 apresentou que 67% dos professores de escolas publicas
declararam que aprenderam sozinhos a utilizar o computador e a Internet, através de uma
aprendizagem autdbnoma. 57% afirmaram que ja fizeram algum tipo de formacdo especifica
sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo. Deste nimero 74% pagou pelo curso
enquanto 29% teve a oportunidade de se capacitar através de treinamentos oferecidos pelas
secretarias de educacdo e outros 6rgdos do Governo.

A importancia de se discutir sobre o papel do professor, sua formacéo e a pratica
profissional é comentada por Kenski (1996, p.136), quando fala que eles “estdo habituados

basicamente a um regime disciplinar de estudo através de textos escritos” e explica:

Formam-se professores sem um conhecimento mais aprofundado sobre a
utilizacdo e manipulacdo das tecnologias educacionais e sentem-se inseguros
para utilizd-las em suas aulas. Inseguros para manipular estes recursos
quando a escola os tém; inseguros para saber se terdo tempo disponivel para
‘dar a matéria’ [...] e, na divida, vamos ao texto, a lousa, a explanagdo oral —
tdo mais faceis de serem executados, tdo mais distantes e dificeis de serem
compreendidos pelos jovens alunos (KENSKI, 1996, p.136).
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Estes alunos estdo cada vez mais conectados virtualmente, dai a importancia de uma
reflexdo sobre a praxis docente mediada por estas tecnologias. A pesquisa TIC Educacao
2014 mostrou que 87% destes alunos sdo usuarios de Internet, onde 79% deles acessam via
telefones celulares.

Através destes aparelhos € possivel fazer downloads de aplicativos de interacdo e
comunicacéo a exemplo do WhatsApp®’ e contetidos propicios para pesquisas escolares e
atividades de intencionalidade educacional. Os professores também utilizam estes dispositivos
maoveis com acesso a Internet, cerca de 64%, quase o dobro da proporcdo de 2013, onde
apenas 36% dos professores acessavam a rede por meio do celular.

Em relacdo a proporcdo de alunos por computador a pesquisa TIC Educacdo 2014
apontou que o nimero médio de computadores em funcionamento estd abaixo da média de
alunos por turma. O estudo mostrou que as escolas publicas brasileiras possuem 22
computadores de mesa, dos quais 19 estdo em funcionamento e que no ensino médio, existe
uma média 35 alunos por turma, o que torna o nimero de computadores insuficiente para uso.

As causas desta porcentagem podem ser abalizadas pela falta de manutencdo em
alguns aparelhos que com o tempo de uso véo ficando obsoletos e sem condigOes de serem
aproveitados pelos estudantes. Também a dificuldade para a renovacgdo dos laboratérios de
informatica e o aumento da matricula e da frequéncia escolar que, consequentemente, geram a
diminuicdo de oferta de computadores por aluno.

A incorporacdo das Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo na escola favorece
pensar em redes de conhecimento e a construgdo dos saberes por parte de professores e alunos
ndo somente dentro do ambiente fisico escolar. Através da atividade intencional mediada
pelas TIC é possivel organizar o ensino mais global e a aprendizagem além dos muros da sala
de aula, através de investimentos em tecnologia educacional e formacao docente. Uma média
de “82% dos professores de escolas publicas produziu conteldo para as aulas por meio das
tecnologias”, sendo que 28% publicaram ou compartilharam conteidos proprios via Internet a
serem utilizados pelos alunos (CGIL.BR, 2015a, p. 30).

Pimenta (2008, p. 52) afirma que “essa forma de ensinar e aprender traduz a fungéo
social do docente que € a de contribuir com a formagdo integral dos alunos” e complementa
gue o professor é metaforicamente uma ponte, uma ferramenta mediadora do saber que em
contemplacdo com seus alunos e com a experiéncia profissional adquire a didatica de mediar

conteudos visando a “permanente constru¢do do humano”.

7 Através do aplicativo WhatsApp é possivel manter comunicagdo pessoal e em grupo, compartilhar textos,
imagens e videos.
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Em tempos de globalizagéo, da Sociedade em Rede e das Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacéo, ensinar vai mais além do que receber e transmitir estes contetidos. O papel
desafiador do professor no contexto da cibercutura é garantir a interacdo dos saberes com o0s
alunos e despertar neles o interesse pelo conhecimento

Castro e Carvalho (2012 apud KENSKI, 2012, p. 105) dizem que o professor é um
sujeito social capaz de integrar uma multiplicidade de acGes dentro de uma so funcéo, entre
elas ser “agente da memoria”, interagindo com linguagens, espagos, tempos € conhecimentos
diversos, “agente de valores”, influenciando a partir dos seus exemplos e posturas o
comportamento de seus alunos e “agente de inovagdes”, capaz de compreender e dar sentido
as novas formas de acontecimentos inerentes a sociedade e a cultura escolar.

“Enquanto educadores, temos que estar atentos a estas caracteristicas, para
contribuirmos significativamente para a formacdo de cidaddos criticos e atuantes nesta
sociedade”, é o que orienta Sampaio e Leite (2010, p. 37), utilizando as tecnologias como
instrumento a servico da educacdo e suas potencialidades de melhoramento da motivacao em
aprender e gerar relacionamentos consigo e com o mundo, além de enxerga-lo por meio da

observacdo critica e reflexiva da realidade.

3.4 O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TIC

Ensinar Sociologia no Nivel Médio se apresenta como um grande desafio para o
professor. Além de dominar os conceitos, temas e teorias sociolégicas, € preciso oferecer uma
metodologia de ensino capaz de despertar nos alunos o interesse em aprender a refletir sobre o
mundo e a vida em sociedade.

Em 2010 o MEC lancou a Colecdo Explorando o Ensino que tem como objetivo
“apoiar o trabalho do professor em sala de aula oferecendo-lhe um material cientifico-
pedagogico que contempla a fundamentacdo tedrica e metodoldgica e proponha reflexdes nas
areas de conhecimento das etapas de ensino da educacgdo bésica”, Brasil (2010, p. 7). A
Colecéo propde formas inovadoras de construir o conhecimento em sala de aula, a partir de
uma preocupacdo voltada para a formacao continua do educador.

Com relagéo a disciplina de Sociologia Moraes e Guimarées (2010, p. 45) apresentam
uma leitura complementar das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006)

ropondo ampliar alternativas para a pratica docente, buscando “traduzir o conhecimento
9
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sociolégico em conhecimentos adequados ao Ensino Médio, utilizando linguagem
interessante e acessivel a estudantes que estao iniciando no estudo da disciplina”.

Trata-se de um desafio, conforme citado anteriormente, no tocante ao ensino
socioldgico que requer a permanéncia da linguagem cléssica e da teoria, a interacdo do sujeito
social com o0 seu meio, a0 mesmo tempo em que a configuragdo atual da sociedade
globalizada agrega novos valores e paradigmas em relacdo ao processo do ensinar e aprender.

O socidlogo Tom Dwyer, doutor em Ciéncias Sociais e professor associado de
Sociologia da Universidade Estadual de Campinas defende que a incorporagdo das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo nas Ciéncias Sociais brasileiras e no Ensino
Médio apresenta-se como uma janela que se abre com a possibilidade de oferecer novas
alternativas de desenvolvimento e ensino.

Dwyer é um pesquisador atuante na area da Sociologia no Brasil com estudos que
visam propor recursos didaticos vinculados as tecnologias com a intencionalidade educacional
na Educacdo Béasica. Também foi autor participante da publicacdo Colecdo Explorando o
Ensino, lancada pelo MEC em 2010. Neste periddico tratou sobre a Sociologia e as
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacgéo.

Segundo Dwyer (2010, p. 165), a Sociologia exerce um papel importante na formagao

do cidaddo bem informado, mas alerta:

E preciso reconhecer que a mera existéncia das TIC n&o garante, por si s0,
que descobertas sejam feitas. E preciso ter pesquisadores dotados de
qualificacBes em Informatica e Sociologia, professores capazes de ensinar
seus alunos como pesquisar e teorizar, do contrario o aparecimento das TIC
na escola pode estar associado a uma reproducdo de saberes ja consagrados.
(DWYER, 2010, p. 165)

A utilizacdo das TIC nas aulas de Sociologia como em qualquer disciplina precisa ser
mediada pela atividade didatica do professor. A inclusdo das tecnologias nas Ciéncias Sociais
determina que as aulas mediadas pelo professor com o suporte destas ferramentas s6 vai
favorecer de imediato o ensino se em primeiro lugar o docente estiver qualificado dentro da
sua area de formacdo e apto a utilizar estas tecnologias, determinando a importancia do papel
do professor.

Para Dwyer (2010, p. 180) “o professor tem um papel fundamental de ensinar aos
jovens a compreender melhor o mundo ao redor e a se preparar para enfrentar ndo apenas o

mercado de trabalho, mas também a serem capazes de analisar e opinar”. Desenvolver nos
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alunos o espirito critico e reflexivo do pensamento epistemoldgico social através de uma visao
do estranhamento e desnaturalizacdo dos fatos.

Além dos saberes relacionados a sua formacéo tedrica e socioldgica definidos pela
trajetoria da Licenciatura, da pos-graduacgdo, da experiéncia de troca com outros professores,
do aprendizado com os alunos, das mudancas sociais e tecnoldgicas, o educador que tem
como proposta utilizar as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo em suas aulas precisa
estar aberto ao novo, a pesquisa de novas formas de ensinar e de aprender através de um
processo de renovagéo constante.

Dwyer (2010, p. 174) mostra que “no passado, professores foram obrigados a reagir a
outras mudancas tecnoldgicas: integraram tecnologias novas da escrita (impressdo), da
oralidade (rédio), do visual (fotografia, cinema, televisdo)”. O autor comprova que as
mudancas nao sdo de agora e sim de décadas, de séculos, onde o professor ja existia e tinha a
necessidade de se adequar sua pratica a cada novo cenario exposto pelo Homem.

O uso das TIC nas aulas de Sociologia s6 permitira o aparecimento de uma educacao
reflexiva se for pautada no conhecimento que possibilite o professor “interpretar, refletir e
dominar criticamente a tecnologia”, Sampaio ¢ Leite (2010, p. 102). As autoras afirmam ainda
que “o contato que os alunos terdo com estas tecnologias na escola se diferenciard daquele

gue 0s meios de comunicacio e a vida diaria proporcionam” ¢ complementam:

Serd um contato orientado por um professor capaz de analisar criticamente
essas tecnologias, criar situagdes e experiéncias a partir da realidade do
aluno (hoje povoada pelas tecnologias), para, construindo e praticando novas
propostas pedagégicas, auxilid-lo na constru¢cdo de conhecimento, com
vistas a atuar nessa realidade de maneira critica e criativa (SAMPAIO E
LEITE, 2010, p. 102).

Geralmente o contato que os alunos possuem com as tecnologias fora da escola trata-
se de um acesso voltado para suas preferéncias pessoais, como a selecdo de uma interface de
amigos, leitura especializada em tematicas do seu interesse cotidiano, download de videos e
mausicas, perfis em redes sociais.

A Internet ¢ um espaco ilimitado de possibilidades através de uma “organizagao-
desorganizada” e vice versa onde o usuario escolhe o conteudo que quiser, mantém
comunicacdo com quem Ihe convier, no momento mais oportuno e durante o tempo que durar

o sinal da conexado.
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Para utilizar todo este interesse pelas tecnologias na escola, o professor precisa se
planejar levando em consideracao trés aspectos para o ensino mediado pelas TIC: os Aspectos
Organizativos, Metodologicos e Formativos, segundo propde o professor Caetano (2015) em

seu estudo sobre “Tecnologia e Educagdo: quais os desafios?”

Quadro 2 — Aspectos a considerar no planejamento de atividades com tecnologia

Tipologia dos aspectos Algumas Recomendacfes

Organizativos O trabalho com computadores deve fazer-se em grupos reduzidos; O
professor deve situar os computadores de forma a que possa ver
todos os alunos e o0s respectivos monitores; Os recursos
tecnolégicos devem estar posicionados de forma a ndo perturbar a
facil mobilidade de todos na sala de aula.
Metodologicos Preparar atividades que potenciem o trabalho em grupo; Distribuir o
tempo das atividades de modo que todos os alunos consigam
trabalhar com os equipamentos; Preparar atividades suficientes para
distribuir aos alunos que terminem em primeiro lugar; Preparar
atividades que desenvolvam a criatividade nos alunos.
Formativos O professor deve familiarizar-se com o0s equipamentos e 0s
softwares com que os alunos véo interagir; O professor deve
conhecer os desenvolvimentos da tecnologia; O professor deve
conhecer os softwares educativos que vdo sendo langados no
mercado de forma a analisar as suas potencialidades.

Fonte: Cabero (2006 apud CAETANO, 2015, p. 302).

O autor portugués que desenvolve pesquisas voltadas para a area de Ensino e
Tecnologia no Brasil, de forma especifica na Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, defende que a Educacdo como um dos campos mais férteis para o uso da tecnologia.

De acordo com o quadro apresentado € necessario planejar as aulas para o uso das
tecnologias seguindo 0s aspectos de organizacdo proporcionando um numero razoavel de
computadores por alunos, para que nao fiqguem grandes grupos concentrados em uma Unica
maquina o0 que pode ocasionar na falta de concentracdo e conversas paralelas. Os
computadores devem estar dispostos em um espaco adequado para que 0s estudantes possam
se locomover com facilidade e o professor tenha acesso visual de toda a atividade a ser
desenvolvida.

A metodologia deve ser baseada em tarefas que estimulem a integracdo e a
criatividade dos alunos. O professor precisa garantir um revezamento entre os computadores,
ou seja, todos os alunos precisam fazer parte da atividade utilizando os micros. Os alunos que
terminarem primeiro devem ter uma outra atividade a desenvolver para que ndo fiqguem

“soltos” e propicios a disperséo da aula.
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E, por fim, o aspecto formativo, que pode ser considerado o centro da atividade
mediada pela tecnologia, quando o professor precisa estar apto e familiarizado com os
equipamentos e softwares disponiveis aos alunos, acompanhando as mudancas e novidades de
programas com potencialidade pedagogica e a sua forma de utilizacéo.

Dentro de sua pesquisa Lemos (2011 apud CAETANO, 2015, p. 300) afirma que “os
professores reconhecem que os alunos estdo mais motivados e atentos quando 0S recursos
tecnoldgicos sdo usados na sala de aula”, 0 que determina a necessidade de estudos que
promovam a reflexdo acerca da praxis docente com o intuito de ensinar tendo as TIC como
recursos didaticos e ferramentas mediadoras do conhecimento.

Em 2013 o MEC lancou a 72 Edicdo do Prémio Professores do Brasil e um dos
trabalhos vencedores foi o do professor de Sociologia Roniel Sampaio Silva, do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia, campus de Ariquemes. Buscando
atrair o interesse dos seus alunos do Ensino Médio por suas aulas, ele desenvolveu um projeto
utilizando uma atividade considerada inovadora.

Como recurso didatico ele utiliza o “Podcast”, que é um arquivo de audio digital
armazenado na Internet e que pode ser baixado pelo computador, tablete ou celular a qualquer
hora. Em entrevista ao Portal Brasil o professor relatou que “um dos principais resultados foi
a reducdo da rejeicdo ao ouvir falar de sociologia”. De acordo com o professor, “houve mais
motivacao dos estudantes em relagdo as aulas e melhor rendimento escolar na disciplina”.

Ainda de acordo com a entrevista o professor explicou como planejava a aula. “Os
programas, com duragdo aproximada de 20 minutos, continham conceitos, temas e categorias
da sociologia, intercalados com musicas e poemas, de forma descontraida”. A iniciativa do
projeto aconteceu fora das salas de aula. Roniel Sampaio Silva é um dos
colaboradores/editores do blog “Café com Sociologia”, criado em 2009, pelo também
professor Cristiano das Neves Bodart.

No inicio o espaco virtual era destinado para o arquivamento de material utilizado nas
suas aulas de Sociologia no Ensino Médio de uma escola do Estado do Espirito Santo.
Somente o professor Cristiano e seus alunos tinham acesso aos arquivos. Depois outros
professores comecaram a utilizar suas propostas de atividades expostas no blog.

No ano de 2012 o professor Roniel foi convidado a fazer parte do Blog “Café com
Sociologia”. Este projeto derivou ainda uma publicacdo “Revista Café com Sociologia” que
hoje é independente do blog. O objetivo do periddico € oferecer um espaco para publicacdo de

textos, artigos, resenhas e relatos de experiéncias docentes ligadas a Sociologia.
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O Blog é um ambiente virtual onde os professores da Educacdo Bésica encontram
além do Podcast sobre varios assuntos da Sociologia, planos de aula, downloads de livros,
propostas do uso de mdasicas, de filmes, espaco de interacdo e debate sobre temas do
cotidiano. Nota-se uma preocupacdo em oferecer recursos midiaticos diversos convergentes
como suporte ao ensino da disciplina.

A comunicagao ¢ intera¢do dos professores do “Café com Sociologia” vdo mais além.
Eles criaram uma conta perfil na rede social Facebook, aonde sdo compartilhados todos os
contetdos, seja de audio, filmes, imagens fotograficas e documentarios produzidos para o
Blog. E um espago para discutir sobre as postagens compartilhadas, receber feedbacks de
alunos, professores e pesquisadores. E fazer pensar o ser humano e a sociedade através de
uma ferramenta tdo acessivel e popular. O numero médio de inscritos na pagina chega a 107
mil seguidores.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio indicam a mdsica, o
cinema, a TV, a fotografia, charges, cartuns e tiras como recursos didaticos a serem utilizados
pelo professor em paralelo as aulas expositivas. Brasil (2006, p. 129) mostra que “trazer a TV
e 0 cinema para a sala de aula é submeter esses recursos a procedimentos escolares -

estranhamento e desnaturalizagdo”.

Ver TV e filmes em sala de aula é rever a forma de vé-los na sala de estar, de
jantar ou nos quartos de casa e nas salas de cinema dos shopping centers.
Aqui, um recurso didatico favorece a discussdo de um tema, os meios de
comunicacdo de massa, e ndo pode ser tratado separadamente [...] O uso de
filmes na escola tem sido realizado segundo a necessidade de inovagdo dos
recursos didaticos e o filme como objeto de analise, e portanto como
reflexdo sobre a realidade — uma modalidade de pensamento (BRASIL,
2006, p. 129-130).

Através da analise destes recursos midiaticos, que possuem uma infinidade de
contetidos importantes e ligados aos temas e conceitos socioldgicos, é possivel despertar nos
alunos o interesse pela teoria socioldgica tantas vezes considerada densa e complexa diante do
nivel de compreensédo dos estudantes secundaristas.

Moraes e Guimardes (2010, p. 55) alertam que “questdes concretas e que fazem parte
do ciclo de interesse dos estudantes, por mais que parecam banais, podem ser um estimulo
para se introduzir um contetdo socioldgico” apresentam uma atividade pratica que pode ser

realizada em sala de aula:
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Imagine, por exemplo, uma aula teérica sobre Durkheim. Como aplicar o
conceito de fato social na sociedade em que vivemos? Dependendo das
turmas em que se estd trabalhando, é possivel trazer exemplos reais,
retirados de reportagens de jornais gque aproximem a teoria das situacdes
experimentadas pelos estudantes. Fendmenos como crimes, abortos,
gravidez na adolescéncia e infanticidio sdo relatados diariamente em
reportagens expressas e virtuais. Moraes e Guimaraes (2010, p. 55-56)

Estas reportagens sdo produzidas pelos veiculos de comunicacdo sejam impressos ou
eletronicos, sendo ferramentas disponiveis para a mediacdo pedagogica com intencionalidade
educacional no ensino de Sociologia. Hoje o mesmo jornal que foi publicado no papel dispde
de sua versdo online digitalizada que pode ser acompanhada pelo usuério via celular, tablet ou
computador. A informacao esta disponivel a qualquer hora, em qualquer lugar.

Com relagdo as TIC ¢ necessario lembrar que elas “ndo criam, por si so, ideias novas.
E preciso saber interpretar os dados colhidos, e a atividade de interpretacio e de teorizagio €
uma atividade conduzida por seres humanos” Dwyer (2010, p. 180). Mesmo com a infinidade
de opc¢des de contetdos disponiveis na rede mundial de computadores, a presenca do
professor mediador para orientar o aluno sobre o0 caminho da teorizacéao € indispensavel.

Maurice Tardif define o ato de ensinar como “desencadear um programa de interagdes
com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos relativos a
aprendizagem de conhecimentos ¢ a socializagdo” Tardif (2013, p. 118). O ensino é uma
atividade instrumental baseada na manifestacdo das relaces humanas. Um ato que néo
acontece isoladamente. E uma teia complexa de acdes, “incentivar, provocar, desafiar”,
Castro e Carvalho (2012 apud CASTRO, 2012, p. 19).

Dai a importancia do professor buscar sempre estar se qualificando, atualizando seus
conhecimentos e interagindo com outras formas de saberes para de forma continua absorver
potencialidades que favorecam o ensinar. Em relacdo ao ensino de Sociologia mediado pelas
Tecnologias da Informagéo e da Comunicacao, o desafio s6 aumenta.

Além dos contetdos tedricos classicos vinculados a disciplina, o educador precisa
estar aberto as descobertas e manuseio de recursos didaticos que estimulem a redefini¢do do
ato pedagdgico. E necessario que o professor adquira uma postura autbnoma de repensar a sua
formagéo, quando hoje a propria Internet € um espaco para que ele venha a se qualificar
através da Educacéo Presencial ou & Distancia.

A Meta 16 do Plano Nacional de Educacdo apresenta como objetivo formar, em nivel
de pds-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacéo basica, até o dltimo
ano de vigéncia do Plano (2024) e garantir a todos os profissionais da educagdo bésica
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formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

De acordo com o documento: Planejando a Proxima Década. Conhecendo as 20 metas
do Plano Nacional de Educacdo “a elevacdo do padrdo de escolaridade bésica no Brasil
depende, em grande medida, dos investimentos que o poder publico e a sociedade fagam no
tocante a valorizacdo e ao aprimoramento da formacdo inicial e continuada dos profissionais
da educacdo” (BRASIL, 2014, p. 51).

O documento reforca 0 momento de transformacdes sociais que demandam a
qualificacdo docente mostrando que “as mudancas cientifico-tecnoldgicas requerem
aperfeicoamento permanente dos professores da educacdo basica no que tange ao
conhecimento de sua area de atuacdo e aos avan¢os do campo educacional” (BRASIL, 2014,
p. 51), sendo imprescindivel esta préatica de valorizacdo do trabalho e desempenho de recursos
didaticos inovadores.

Este conceito vem ratificar a importancia da qualificacdo do professor de Sociologia.
Mesmo com alguns posicionamentos resistentes em relacdo ao uso das tecnologias no
processo do ensino, € indiscutivelmente necessaria esta adaptacdo e quebra de barreiras que
corrobora com a predominancia e defesa da educagdo meramente tradicionalista na contramao
da abordagem construtivista.

Outro fator preponderante para a ampliacdo dos recursos disponiveis as aulas de
Sociologia é a reduzida carga horaria que prejudica o ensino. Geralmente as escolas de nivel
médio oferecem entre 40 e 50 minutos de hora/aula. Isso leva muitos alunos a considerar
disciplinas como Sociologia e Filosofia menos importantes que 0s componentes que possuem
carga horaria maior como Matemética, Portugués, Histdria e Geografia. E como se estivessem
no curriculo apenas para cumprir a exigéncia legal da obrigatoriedade.

Assim, é necessario estimular uma metodologia que proporcione o ensino além das
salas de aula. Pensar em recursos que oferecam a continuidade do repasse de contetdos e a
tecnologia é uma ferramenta que oferece esta sequéncia.

Um comeco seria a ampliacdo do uso do livro didatico. Além da versdo impressa, 0
professor pode também utilizar o disponivel na rede, de forma online. As obras indicadas pelo
Ministério da Educacdo para o ensino de Sociologia através do PNLD 2015 dispdem de
quatro livros digitais. “Estas obras estdo disponibilizadas pelas editoras em dominios na rede
e podem ser acessadas em tablets, celulares e computadores, a qualquer horario, dentro e fora
das escolas” (BRASIL, 2014, p. 14).
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Os livros contam com um Manual do Professor onde é possivel desenvolver variados
tipos de praticas que dinamizam o desenvolvimento dos conteldos e das atividades propostas
no livro do aluno. A obra Sociologia para 0 Ensino Médio, de autoria de Nelson Dacio
Tomazi (2013) “apresenta diversas potencialidades, ampliando o conteido dos capitulos e
unidades do livro fisico e aumentando também as possibilidades para o trabalho do professor

em sala de aula”. Em Brasil (2014, p. 21), explica que:

Ao longo dos capitulos e unidades, o professor pode navegar por materiais
complementares, como videos, figuras, textos, infogréficos, jogos,
apresentac@es e variadas combinagdes entre estes tipos de midia [...] O livro
constitui-se em recurso interessante para o trabalho pedagdégico do professor,
seja pela linguagem textual e grafica com que sdo tratadas as tematicas, seja
pelo tratamento dado a elas. Além disso, o livro oferece um repertério rico
de atividades e exercicios complementares, mobilizando em diversos
capitulos a dimensao interdisciplinar dos contetdos trabalhados (BRASIL,
2014, p. 21-22).

N&o tem como ndo se sentir motivado diante a apresentacdo deste livro didatico digital
e imaginar as inimeras possibilidades de contetdos e recursos disponiveis para o ensino de
Sociologia no nivel médio. Assim como o livro, vérias outras ferramentas estdo disponiveis
aos professores que tiverem interesse em inovar suas praticas dentro e fora da sala de aula
utilizando as TIC como ferramentas de mediag&o ao ensino.

Os desafios sdo imensos, mas podem ser uma alternativa de inovacdo de técnicas e
métodos para a Educacdo Basica. Para Castro e Carvalho (2012 apud KENSKI, 2012, p. 105)
“as tecnologias digitais permitem aos professores trabalhar na fronteira do conhecimento que
pretendem ensinar [...] possibilitam que eles e seus alunos possam ir além e inovar, gerar
informagdes novas ndo apenas no conteddo, mas também na forma como séo viabilizadas”,
tendo o espaco das redes para o desenvolvimento desta aventura pedagogica monitorada.

A multiplicidade das acdes possiveis dentro do contexto escolar precisa ser
(re)conhecida e aprimorada, ndo s6 com um viés de investigacdo para analise do cotidiano
pedag6gico, mas para apresentar formas de melhoramento da préaxis docente e uma constante
auto avaliacdo das ac¢des desenvolvidas dentro e fora da sala de aula com o objetivo de formar
cidad&os e contribuir para o crescimento local e global, havendo a necessidade de refletir de

forma prética sobre estas afirmagdes do campo tedrico.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o caminho metodoldgico seguido durante o procedimento
de investigacao. Refletimos sobre a abordagem de pesquisa adotada, o tipo de estudo, o local
onde coletamos os dados, 0s sujeitos participantes e descrevemos 0s instrumentos e técnicas

utilizadas para a posterior analise referente aos nossos objetivos.

4.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
documental. Como procedimento de coleta de dados foi desenvolvida a pesquisa do Tipo
Estudo de Caso.

Severino (2007, p. 119) explica que é indicado falar abordagem a pesquisa ou
metodologia pelo fato de ndo estar se referindo a uma modalidade metodoldgica particular. O
autor diz que ¢ preferivel utilizar o termo ‘“abordagem”, pois se refere a conjuntos de
metodologias, “envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemoldgicas”, tipico
deste trabalho de conclus&o de curso.

A pesquisa bibliogréafica segundo Severino (2007, p. 122) “¢ aquela que se realiza a
partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses, etc”. E um trabalho que faz uma revisdo da literatura ja existente

quando para isso:

utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2007,
p. 122).

E uma retomada de publicacdes ja reconhecidas que possibilita a reflexdo de teorias
desenvolvidas por outros pesquisadores e que agora dardo suporte tedrico para trabalhos
consequentes. Para Gil (2010, p. 29) “praticamente toda pesquisa académica requer em
algum momento a realizacdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa
bibliografica”. E facil verificar em textos desta natureza capitulos dedicados & revisio
bibliogréafica produzida com o objetivo de oferecer fundamentacdo teorica ao trabalho, bem

como a assimilacdo da préatica atualizada do conhecimento alusivo a tematica.
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A pesquisa em questéo versa sobre O ensino de Sociologia mediado pelas Tecnologias
da Informacdo e da Comunicacao, tendo como categorias de analise os saberes e as praticas
docentes. Para investigacdo destas variaveis optamos pela pesquisa do Tipo Estudo de Caso
pela peculiaridade do método a ser desenvolvido.

De acordo com Gil (2010, p. 119) “os estudos de caso executados com rigor requerem
a utilizacdo de fontes documentais, entrevistas e observacfes”, sendo estes 0s trés pontos

propostos do percurso metodoldgico para coleta de dados desta dissertacéo.

Os propositos do estudo de caso ndo sdo os de proporcionar o conhecimento
preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim o de proporcionar
uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores que
influenciam ou sdo por eles influenciados [...] E possivel a realizagio de
estudos de caso em periodos mais curtos e com resultados passiveis de
confirmagdo por outros estudos” (GIL, 2010, p. 38).

O objetivo geral do estudo foi investigar o ensino de Sociologia mediado pelas
tecnologias da informacdo e da comunicacédo, tendo como categorias de andlise os saberes e as
praticas docentes, que foram descritas com base central nos pressupostos bibliograficos da
teoria de Maurice Tardif (2013), pesquisador canadense com pesquisas voltadas para a
formacdo empirica, técnica, pessoal e profissional de professores e o0s conhecimentos
construidos através da base docéncia.

De forma especifica o trabalho objetivou analisar como sdo formados os saberes
docentes dos professores de Sociologia do Ensino Médio; (ii) identificar como estes saberes
sdo mobilizados para o ensino de Sociologia; (iii) descrever as praticas docentes
desenvolvidas em sala de aula para o ensino de Sociologia e, por fim, evidenciar os saberes e
praticas docentes utilizados no nivel médio para o ensino de Sociologia, mediado pelas
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo.

O trabalho foi dividido com o proposito de apresentar o ensino de Sociologia no
Brasil, sua institucionalizacéo e o processo de obrigatoriedade nos trés anos do Ensino Médio;
identificar os temas, conceitos e habilidades trabalhadas na Sociologia da Educacédo Basica.

A fundamentacdo tedrica destes topicos foi composta por autores como Florestan
Fernandes (1977) considerado o “pai da Sociologia” no pais, Cristina Costa (2005) e uma
intensa consulta em documentos legais que regem a legislacdo educacional brasileira, a

exemplo da LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.
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O estudo investigou a formac&o e a pratica docente, buscando compreender os saberes
inerentes ao professor de sociologia, a exemplo da epistemologia para efetivacdo do
pensamento sociologico, as praticas de ensino e recursos didaticos disponiveis a estes
professores. Além de Tardif (2013), Alarcdo (2003), Moraes e Guimardes (2010) a revisdo de
literatura foi baseada também nos documentos da legislacdo vigente como o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Conceituar as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo e contextualizar seu
potencial no processo educacional, através da intencionalidade dos recursos tecnoldgicos para
0 ensino de Sociologia no nivel médio, e o papel do professor neste campo de atuacdo, foi
também parte integrante desta dissertacéo.

A pesquisa bibliografica deste topico foi construida através dos pressupostos de Pierre
Lévy (1999) Manuel Castells (2003), Peixoto (2011), Sampaio e Leite (2010), Kenski (2007),
Barbosa (2014), Dwyer (2010) e de pesquisas como a TIC Domicilios 2014 e TIC Educagéo
2014. Tambem foi descrita a experiéncia do blog Café com Sociologia, ferramenta didatica de
ensino que dispde de material pedagogico online para professores da Educacéo Basica.

Ap0s esta intensa revisdo do material tedrico que serviu como suporte para a reflexao
acerca das teméticas relacionadas aos objetivos do trabalho, foi necessario compreender
através da pesquisa de campo quais 0s saberes e as praticas docentes utilizadas pelos
professores de Sociologia no nivel Médio para o ensino mediado pelas Tecnologias da
Informag&o e da Comunicagéo?

Com este propdsito a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor

Manuel Vieira da cidade de Patos, Estado da Paraiba foi selecionada como o local do Estudo.

4.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A justificativa para escolha desta escola para a realizacdo do Estudo de Caso foi
baseada no nimero de alunos matriculados, sendo considerada a 3% maior da Paraiba e a 12 em
termos de matriculas realizadas em 2014 e 2015 no municipio, de acordo com a 62 Geréncia
Regional de Educagéo.

Outro fator mais relevante que ponderou a escolha foi o indice do Sistema Estadual de
Avaliacdo da Educacdo da Paraiba (Avaliando IDEPB). Em 2014 a escola atingiu a nota de
3,7 no 3° ano do Ensino Médio. No Estado e no municipio a escola obteve destaque de acordo

com as medias de proficiéncia apresentadas pelo Sistema: no Estado a media foi de 252,1; na
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62 Geréncia Regional composta por 22 cidades a média foi de 258,05; no Municipio de Patos
chegou a 261,15 e a Escola Monsenhor Manuel Vieira obteve média de 267,3.

O Avaliando o IDEPB foi implantado em 2012 pela Secretaria de Estado da Educacao
da Paraiba possibilitando por meio da obtencdo de medidas de desempenho dos estudantes
avaliados, o céalculo IDEPB - indice de Desenvolvimento da Educagéo da Paraiba.

Este Sistema é semelhante ao ldeb - indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica,
sendo que o IDEPB convenciona numeros de desempenho e fluxo escolar e oferece
diagndstico confiavel da qualidade do ensino ofertado nas escolas da Rede Estadual da
Paraiba, através da aplicacdo de provas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2014 foram matriculados 1.574 alunos na EEEFM Monsenhor Manuel Vieira,
sendo 709 homens e 865 mulheres. Foi neste ano que o Sistema Estadual de Avaliacdo da
Educacdo da Paraiba (Avaliando IDEPB) mediu o desempenho dos estudantes em todo o
Estado. A escola obteve uma nota de 3,7 para o 3° ano do Ensino Médio, considerada uma
referéncia diante do crescimento obtido e da relacdo com as médias estaduais, da 62 Geréncia
de Ensino e da cidade de Patos.

Em 2012 a nota foi 31,8, crescendo em 2013 para 31,9 e chegando ao patamar ja
apresentado em 2014. Este fato vem corroborar com a hipdtese de que as préaticas educativas
desenvolvidas no local do estudo favorecem um processo pedagdgico eficaz e de qualidade,
despertando a motivacdo em desenvolver a pesquisa neste espaco.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira esta
localizada na Praca Edvaldo Motta, S/N, no Centro da cidade de Patos, Estado da Paraiba.

O municipio esta situado a 300 km da capital Jodo Pessoa e segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) neste ano possuia 100.674 habitantes,
sendo 47.805 homens e 52.869 mulheres. A estimativa do (IBGE, 2015) é de
aproximadamente 106.314 pessoas residentes.

Patos limita-se com as cidades de Sdo José de Espinharas ao Norte; Sdo José do
Bonfim ao Sul; Quixaba e S0 Mamede ao Leste; Santa Terezinha e Malta a Oeste. Seus
principais reservatorios hidricos sdo o Rio da Cruz, da Farinha e o Rio Espinharas. Patos é
reconhecida como “Morada do Sol” por apresentar clima quente e seco.

Sua posicdo geografica é considerada estratégica por estar localizada praticamente no
meio do Estado da Paraiba, fazendo fronteira com o Ceard, Rio Grande do Norte, Pernambuco

e 0 Oceano Atlantico, conforme ilustragéo:
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Figura 1 — Mapa do Estado da Paraiba com destaque para a cidade de Patos
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

Esta localizacdo favorece o grande fluxo de pessoas que diariamente aquece a
economia local através do comércio, da agropecuéria, da industria e da prestacdo de servicos
que contribuem para a geracao de emprego e renda.

Os meios de comunicacgdo sdo bem atuantes. Patos possui sete radios FM e duas radios
AM. Em relacdo a TV, as afiliadas da Rede Globo (TV Paraiba), Record (TV Correio), SBT
(Tambad) disponibilizam o sinal para que os patoenses estejam informados sobre o que
acontece a nivel local e global. Os sites de noticias patosonline.com e maispatos.com sdo 0s
mais acessados pela populacdo. Os impressos Jornal da Paraiba e Correio da Paraiba
diariamente séo distribuidos nos domicilios, bancas e institui¢fes publicas e privadas.

A cidade vive um momento de expansdo do Ensino Superior 0 que determina o
crescimento de setores como a alimentacdo, transporte, imoveis, cultura e entretenimento.
Patos conta com a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e o Instituto Federal da Paraiba (IFPB).

Na rede privada dispde das Faculdades Integradas de Patos (FIP) e a Universidade
Estadual Vale do Acarat (UVA), vinculada ao Grupo da Universidade Aberta Vida



74

(UNAVIDA). Também de instituicbes que oferecem Educacdo Superior a Distancia, a
exemplo da Universidade Norte do Parana (UNOPAR).

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Patos (2015), a cidade conta com
110 escolas da Educacdo Bésica da rede publica e privada em situacdo de funcionamento.
Estes dados séo referentes ao Censo Escolar 2014. O documento apresenta que 27.096 alunos
foram matriculados naquele ano, compondo 1.238 turmas ministradas por 1.331 professores.

Deste total sete sdo escolas publicas estaduais que oferecem o Ensino Médio, entre
elas a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira, local onde

foi desenvolvida esta pesquisa dissertativa.

Figura 2 — Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira

Fonte: Autoria propria.

O prédio sede da escola ¢ uma referéncia histérica no municipio por ter nela
funcionado o Quartel de Policia e a Camara Municipal de Patos, até ser doado para a Diocese
em 1930. Em 1938 foi construido no local o Colégio Diocesano de Patos, oferecendo o0s
cursos Primario, Ginasial e Colegial. Hoje a escola leva 0 nome de um dos seus diretores mais

atuantes, o Monsenhor Manuel Vieira que esteve a frente da direcdo por 28 anos.
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Mesmo tendo na sua nomenclatura a oferta do ensino fundamental este nivel ndo esta
mais sendo disponibilizado pelo estabelecimento educacional. Gradativamente as escolas da
esfera municipal estdo criando novas turmas deste grau e se responsabilizando pela formacao
dos alunos, enquanto as publicas estaduais se concentram na oferta do Ensino Médio.

Segundo o Dossié referente ao ano de 2015 cedido pela diregdo com dados da escola,
0 colégio Monsenhor Manuel Vieira possui 1.517 alunos matriculados, 72 professores e 35
funcionarios, entre eles inspetores, coordenadores, supervisores e pessoal de apoio e limpeza.
Quanto a formacdo dos professores, cerca de 50% possuem licenciatura na area de atuacdo,
outros 40% sédo especialistas, 8% mestres e 2% doutores. Existe uma cultura na escola de
valorizacdo da formacdo continuada, mas em relacdo ao todo sdo poucos os professores que
realmente investem em qualificacéo.

A estrutura fisica € composta por 1 sala de direcdo e vice dire¢do, 1 sala dos
professores ampla, 1 banheiro masculino e 1 feminino para pessoal docente e administrativo,
1 secretaria e arquivo em anexo, 1 sala de coordenacao pedagogica e 1 sala para realizacédo de
atividades fisicas e um quadra ampla para realizacdo de esportes.

S80 44 turmas distribuidas em 22 salas de aula que funcionam nos trés turnos. A
escola possui 15 banheiros masculinos e femininos, duas salas de recursos audiovisuais,
biblioteca com 8 mil titulos a disposicdo, laboratério de Ciéncias, uma sala destinada ao
Grémio Estudantil, sala de projetos, sala multifuncional, sala para supervisao escolar e uma
sala de leitura.

O laboratério de informatica possui 22 computadores com acesso a internet com
velocidade de 1 Mega, Data Show (2), retroprojetor (2), Notebook (1). Também dispde de um
Lousa Digital que nunca foi utilizada, pois os professores ainda ndo foram treinados. Somente
os professores possuem acesso ao Wi-Fi. O agendamento do espa¢o ou de equipamentos do
local é feito pela Internet através do endereco: www.escola.agendal.com.br/escolammv.

A sala de video oferece aparelhos de televisdo (1), DVD (1) e um som da marca
Sonyc. S&o disponibilizados 400 titulos de diversas areas de conhecimentos e disciplinas. Os
agendamentos para utilizacéo do local é feito presencialmente.

De acordo com o Dossié 2015, documento que apresenta um perfil da instituicdo e que
foi disponibilizado pela direcdo, a escola tem como missdo assumir 0 compromisso de
cumprir sua responsabilidade social e cultural, comprometendo-se com o educando na
construcdo dos conhecimentos e valores éticos, preparando-o para enfrentar situacGes
problemas, tornando-o cidaddo capaz de transformar sua realidade, através da disciplina,

responsabilidade, senso critico, além de investir em um programa educacional de qualidade


http://www.escola.agenda1.com.br/escolammv
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contemplando conceitos inter-relacionados que expressem direitos humanos, justica social,
diversidade, resolucédo de conflitos, interdependéncia e sustentabilidade.

O Dossié 2015 apresenta que a concepc¢éo de ensino desenvolvida no contexto escolar
do Monsenhor Vieira é de que o professor ndo é o Unico ensinante, mas o principal mediador
entre o0 sujeito que aprende e o objeto do conhecimento e orienta a articulagéo de atividades
pedagdgicas dentro e fora da sala de aula.

O documento apresenta que o estudante deve ser visto como sujeito historico, capaz de
construir o conhecimento de forma significativa e assumir seu destino com autonomia,
trabalhando as competéncias fundamentais para serem motivadas no Ensino Médio, como o
dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que constituem a producdo moderna, as
no¢Oes das formas contemporaneas de linguagem e dominio dos conhecimentos das Ciéncias

Humanas necessarios ao exercicio da cidadania.

4.3 TECNICAS DE COLETA DE DADOS PARA O ESTUDO DE CASO

Conforme referenciado por Gil (2010) os estudos de caso requerem a utilizagdo além
das fontes documentais, as entrevistas e observagOes, onde “as etapas ndo precisam seguir
uma sequéncia rigida” (p. 117). Diante desta afirmac&o a coleta de dados aconteceu a partir da

seguinte ordem das técnicas de pesquisa:

a) Observacoes das aulas de Sociologia de duas turmas do Ensino Médio;
b) Entrevista com as professoras de Sociologia das duas turmas observadas;

c) Analise dos Diérios de Classe.

O periodo da coleta dos dados aconteceu durante cinco semanas, ou seja, de 03 de
novembro a 03 de dezembro de 2015, conforme seré descrito detalnadamente mais a frente. A
opcao em realizar neste periodo se deu pelo fato da necessidade de primeiramente adquirir
uma base tedrica dos autores referenciados sobre o objetivo do trabalho e construir reflexdes
epistemoldgicas coerentes através da interacdo com os professores das disciplinas cursadas no
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). O término dos componentes curriculares aconteceu no dia 29 de outubro de 2015.

Dois contatos anteriores haviam sido feitos com a direcdo da Escola Monsenhor
Manuel Vieira. Em abril de 2015 quando da construgé@o do Projeto de Pesquisa para 0 Exame
de Qualificacdo que aconteceu no dia 23 de junho quando o dado referente a nota do
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Avaliando IDEPB (2014) foi cedido pela instituicdo de ensino e posteriormente no dia 23 de
outubro de 2015 com o objetivo de confirmar a possibilidade de realizar o estudo naquela
instituicdo, quando prontamente o sinal de positivo foi dado e a pesquisa de campo iniciada.

Severino (2007, p. 123) explica que durante a pesquisa de campo, a fonte ou objeto a
ser explorado e descrito “¢ abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta de dados ¢ feita
nas condicdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados,
sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador”, o que foi seguido por este trabalho.

A coleta de dados aconteceu seguindo os pressupostos de Gil (2010) quando indica as
técnicas de pesquisa inerentes ao Estudo de Caso, sendo neste trabalho especificado através
da triangulacdo, ou seja, a combinacdo de diferentes técnicas de coleta e analise de dados que
corroboram com a interpretacdo de um objetivo em comum.

Com este proposito foram desenvolvidas as observacfes das aulas de Sociologia de
duas turmas do Ensino Médio, entrevistas com as professoras de Sociologia das duas turmas
observadas e analise dos Diérios de Classe.

Conforme ja apresentado o periodo da pesquisa de campo aconteceu de 03 de
novembro a 03 de dezembro de 2015. Seria impossivel observar todas as turmas do Ensino
Médio presentes na Escola diante do cronograma apresentado no processo de qualificagdo do
projeto. Desta forma, apds ter acesso ao local do estudo a primeira providéncia foi manter
contato com as professoras de Sociologia dos trés turnos para saber da disponibilidade em

participar da pesquisa.

4.4 SUJEITOS DA PESQUISA

A EEEFM Monsenhor Manuel Vieira possui quatro professoras da disciplina. Destas
apenas duas se comprometeram em contribuir com o trabalho no turno da manh&. As demais
justificaram falta de tempo em responder o questionario e problemas de salde.

Outro critério para a delimitacdo das aulas a serem observadas foi o fato de que em
2015 todos os alunos do 2° ano, da referida instituicdo de ensino, receberam da Secretaria de
Estado da Educacédo da Paraiba, em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE), um equipamento Tablet Educacional da marca Positivo modelo 07FTB.

A partir das médias do 3° bimestre das cinco turmas do 2° ano, turno manha foi
verificado os dois maiores Coeficientes de Rendimento Escolar (CRE), sendo 0 2° ano, turma
B com média geral 8,89 e 2° ano, turma D com o rendimento bimestral de 9,41. Estas foram

as turmas selecionadas para a coleta de dados.
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Para obtencdo da descricdo dessas observacdes de forma segura e clara, foram
construidas notas de campo com o objetivo de ndo perder detalhes importantes e estruturar os
dados relevantes para coleta e anélise.

O periodo de observac6es da turma do 2° ano B aconteceu nos dias 09, 10, 16 e 23 de
novembro de 2015. As da turma do 2° ano D aconteceram no periodo de 10, 17, 24 e 26 de
novembro de 2015, de acordo com a descri¢do abaixo.

A professora da primeira turma foi identificada como P1 com 32 alunos e que atua na
escola ha seis meses. A professora da segunda turma foi identificada como P2 com 34 alunos
e que ja desenvolve atividades na escola de aplicacdo ha trés anos e seis meses.

Com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido presente nos
Apéndices deste trabalho, as professoras estavam automaticamente aceitando participar de
todas as etapas da pesquisa, desde a observacdo das aulas, as entrevistas a serem realizadas e a
liberagdo da andlise dos diérios de classe.

A triangulacdo das técnicas de coleta de dados proporcionou compreendermos através
de maultiplos olhares, sejam teéricos por meio da pesquisa bibliogréfica, seja pela observacao
e prética da atividade de campo, a realidade construida nas salas de aula de Sociologia, bem
como a formacéo das docentes participantes com vistas para o ensino da disciplina mediada
pelas tecnologias, metodologia que favoreceu a descricdo objetiva e a analise diante do

Estudo de Caso que segue.
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5 O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

As descrigdes e analises que seguem sdo decorrentes da coleta de dados por meio da
pesquisa do tipo Estudo de Caso, com a triangulacdo das seguintes técnicas: observacdo ndo
participante, entrevistas por meio do questionario semiestruturado e andlise dos diarios de
classe das professoras de Sociologia do 2° ano das turmas B e D, da Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira.

5.1 SABERES HISTORICOS E FILOSOFICOS MOBILIZADOS NAS AULAS DE
SOCIOLOGIA

De acordo com as observacOes feitas na sala de aula do 2° ano B no dia 09 de
novembro ficou evidente que os conteddos sdo trabalhados de forma tedrica por meio da aula
expositiva. As Orientaces Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002) fazem uma abordagem em relacdo as aulas expositivas e
discursivas, indicando que elas se tornem secundarias quanto a postura do mediador
professor, que deve evitar a pratica do mondlogo tradicionalmente exercitado por alguns
docentes.

E interessante sim que o docente mostre dominio do contetdo, mas que ofereca o
espaco de interacdo com o aluno durante a exposi¢do dos assuntos, conforme faz a P1 em pé,
de frente para turma, delegando a leitura aos alunos que em voz alta vdo lendo o texto
apontado. Ao final de cada trecho ela oferece uma explicacdo através de exemplos praticos
adquiridos na sua experiéncia pessoal e profissional, decorrentes dos saberes docentes
apontados por Tardif (2013).

A P1 utiliza com frequéncia o livro didatico adotado pela escola, como recurso para
apresentar contetidos e aplicar questionarios também dispostos no livro, como forma de
exercitar e fazer a verificacdo da aprendizagem. O livro Sociologia Hoje, de autoria de Igor
José de Rend Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de Barros € um dos livros indicados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2015, e traz uma variedade de recursos
gue poderiam ser mais aproveitados pela educadora.

O livro conta com uma multiplicidade de recursos didaticos que motivam o leitor a

refletir sobre questdes a serem desenvolvidas em cada sessdo ou capitulo, favorecendo uma



80

aproximacgdo da realidade e do cotidiano, a0 mesmo tempo em que sugere atividades
interessantes.

De acordo com o Programa descrito em (BRASIL, 2014, p. 42) “esseS recursos
propiciam também um conhecimento mais largo da biografia dos principais autores trazidos
nos capitulos, bem como de suas contribui¢bes, por meio de excertos de trabalhos
cientificos”, aponta.

Além do livro impresso também seria possivel desenvolver atividades através da
versdo digital. Foi observado que os alunos estdo em sala com os aparelhos celulares e tablets,
mas, utilizando para fins pessoais e ndo educacionais. A P1 poderia estimular o uso do livro
online que oferece orientacdes didaticas, com objetivos, tempo previsto e execucdo de
atividades em sala de aula.

O livro online dispde ainda de propostas de jogos e simuladores que possibilitam
maior interacdo do usuario com o livro. De acordo com as orienta¢cdes da versdo digital
contidas na apresentacdo do livro, os jogos desafiam o usuario a relacionar imagens a
determinados autores ou concepgdes tedricas. “Essa ferramenta explicita a relevancia e as
possibilidades da utilizagdo dos recursos digitais nas aulas, o que proporciona relativa
flexibilidade na conducdo das atividades” (BRASIL, 2014, p. 43).

Um dos exercicios propostos durante a observacdo do dia 10 de novembro foi que os
alunos fizessem uma pesquisa utilizando as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacgéo
TIC, no caso a Internet, jornais, televisdo sobre os partidos politicos brasileiros. Dos 32
estudantes apenas cinco ndo entregaram a atividade no prazo, o que mostra a facilidade que
estas tecnologias oferecem em relacdo a producao de conteudo.

Todos os alunos utilizaram a Internet, reconhecida por Castells (2013, p. 8) como um
espaco de interacdo e comunicagd@o entre as pessoas. A P1 solicitou uma pesquisa sobre 0s
partidos politicos, mas ndo especificou o objetivo mais detalhado da atividade. Desta forma
ficou subtendido pelos alunos que eles precisariam ter acesso a algum veiculo de informacéo
e comunicacao e reproduzir um contetido publicado por este veiculo.

Um dos grandes desafios de ensinar com a mediacgdo das TIC sem um planejamento
mais elaborado das atividades propostas € que o0s alunos passam de seres pensantes, reflexivos
para sujeitos meramente reprodutores de conteudos de terceiros. Neste caso notou-se que 0S
alunos pesquisaram e transcreveram na integra o texto copiado da Internet, sem espagos para
interpretacdes. As fontes das pesquisas foram citadas pelos alunos.

Almeida e Prado (2015) alertam para o uso da Internet na escola chamando atengéo

para a construcdo do conhecimento com o suporte das tecnologias a partir de um aprendizado
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significativo. Segundo os autores, a demanda “requer de profissionais novas competéncias e
atitudes” (ALMEIDA; PRADO, 2015, p. 12). E necessario constituir saberes e praticas de
ensino com foco na intencionalidade educacional, planejando as atividades por meio de um
roteiro de participagdo dos alunos em um processo constante de cooperagédo e reflexdo dos
objetivos da tarefa. N&o se trata de somente ter acesso as tecnologias e sim saber utiliza-las
com um norte a ser seguido, do inicio ao fim.

Posteriormente ao visto no caderno no dia 16 de novembro, a P1 seguiu o fluxo da
aula adentrando em outro contetido do livro didatico, chamando a atencdo do fato de n&o ter
seguido a sequéncia do sumario, ou seja, foi dado o contetdo do capitulo 15 e depois retornou
ao 14, finalizando assim o semestre com o tema “A Politica no Brasil”.

Através de sua trajetéria de vida, que segundo Tardif (2013) colabora para a
construcdo dos saberes docentes, a P1 apresentou na observacéo do dia 23 de novembro uma
bagagem tedrica e pratica de casos que presenciou ou que acompanhou através dos veiculos
de comunicacdo, como a televisdo, jornal impresso, Internet e radio.

A P1 que tem graduagcdo em Historia citou o caso de corrupc¢do “Lava Jato”, fato
bastante propagado nos veiculos midiaticos brasileiros e internacionais, mas também fez um
reconhecimento de outros fatos histéricos de corrupcdo como esquema PC Farias™.

A P1 contextualizou a corrupcdo fazendo uma retrospectiva desde o tempo de sua
educacdo secundaria, falando de casos de corrupcao que aconteciam na época até os dias de
hoje, solicitando que os alunos fizessem uma leitura de todo o capitulo e respondessem as
questBes propostas pelo livro didatico.

O fato da P1 ter aproveitado de sua formacdo histérica e pessoal para explicitar aos
alunos sobre o sistema de corrupcdo no pais, fazendo um paralelo com os problemas sociais
contemporaneos mostra a préatica interdisciplinar que Nissani (1997, p. 202) caracteriza como
sendo “a combinacdo de componentes de duas ou mais disciplinas”, neste caso a Historia e a
Sociologia.

Em resumo, ficou evidente que as aulas realizadas pela P1 sdo em sua maioria
expositivas. O livro didatico € o recurso mais utilizado. A P1 emprega suas experiéncias
pessoais e profissionais acumulando saberes que séo repassados para os alunos em forma de

contetdo e compondo o seu discurso historico-socioldgico e tedrico.

'8 paulo César Cavalcante Farias foi o tesoureiro da Campanha Eleitoral do ex-presidente Fernando Collor de
Melo. Em 1992 os brasileiros foram as ruas pedindo o impeachment do presidente, diante das dendncias de
corrupcdo do Governo que tinha PC Farias como um dos principais acusados ao lado do Chefe do Executivo
Nacional.
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Atraveés dos veiculos de comunicacdo como a televisdo, o jornal impresso, a Internet e
0 radio que sdo considerados tecnologias, a Pl também adquire saberes que sdo
posteriormente compartilnados a exemplo da trajetdria de corrupcdo no pais que serve de
suporte epistemoldgico para suas aulas.

Pontualmente ao propor uma atividade mediada pelas TIC foi observado que néo
aconteceu um planejamento claro para o uso das tecnologias com o objetivo de fazer com que
os alunos refletissem acerca dos textos copiados, fazendo com que o recurso da Internet seja
mera reproducdo de informagdes e ndo de reflex&o.

A atividade sobre os Partidos Politicos e o questionario do livro didatico ndo foram
corrigidas, discutidas, analisadas, somente dadas o visto 0 que demonstra uma pratica de
desenvolver exercicios sem oferecer ao aluno o feedback de suas opinides.

Em relagdo as observagdes realizadas na sala do 2° ano D da P2 foi verificado que o
ensino de Sociologia também segue a tendéncia da aula expositiva, ja abordada pelos PCN+:
Ensino Médio, como um dos métodos mais comuns entre os professores. No dia 10 de
novembro a explanacdo introdutdria sobre Immanuel Kant e Aristoteles durou 15 minutos, um
tempo considerado insuficiente para abordar questdes sobre estes filésofos com pensamentos
considerados fundamentais para o entendimento do conteido abordado.

A P2 ndo utilizou nenhum material didatico para suporte da aula, somente seus saberes
acumulados durante a graduacdo e a experiéncia profissional, fontes de aquisicdo apontadas
por Tardif (2013), como modos de integracdo no trabalho docente, “pela formacdo e
socializacdo profissionais nas instituicdes de formacdo de professores [...] pela prética do
trabalho e pela socializagdo profissional” (TARDIF, 2013, p. 63), uma juncdo de fatores
inerentes de toda uma vida.

Formada em Filosofia, a educadora possui uma bagagem epistemoldgica sobre os
autores citados. Ao tempo em que contextualizava a aula de forma teérica a professora dava
exemplos praticos do cotidiano dos estudantes sobre o que é ser ético e ter moral,
contribuindo para que os estudantes dialogassem de forma mais ativa.

Neste momento foi gerado um processo de interacdo norteado por Alarcdo (2003);
Moraes e Guimaraes (2010) que abordam a relacdo didatica professor, aluno e saber, onde 0s
estudantes tém espago também para apresentar suas opiniGes e a teoria precisa estabelecer
relacdo mais direta com as experiéncias destes sujeitos.

Para exercitar o conteudo a P2 entregou uma charge com o tema: a importancia de ser
um sujeito ético e moral no convivio social. A charge ndo possuia fonte, nem credito de onde

havia pesquisado. Mas trata-se de uma imagem do blog Aletheiagorah, um canal de discusséo
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que indica sugestes de aulas para o ensino das Ciéncias Sociais no Ensino Médio, mais
especificamente a disciplina de Filosofia. As Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2006) indicam a charge como recurso didatico a ser utilizado pelo professor
em paralelo as aulas expositivas.

A P2 distribuiu as charges aos alunos e solicitou a observagéo e leitura atenta dos
didlogos presentes no material, solicitando a producdo de um trabalho do tipo texto
dissertativo, onde os alunos precisavam escrever no minimo 15 linhas sobre o tema e suas
interpretacdes acerca do sujeito ético e moral.

Na aula do dia 17 de novembro a P2 cobrou a atividade dissertativa, mas somente sete
alunos haviam produzido. O restante passou o tempo da aula construindo o seu texto.
Enquanto isso a P2 continuava no bir6 fazendo a chamada da presenca dos alunos, registrando
a aula e dando o visto no caderno dos estudantes que estavam com a atividade feita. Enquanto
alguns finalizavam a atividade os demais ficavam conversando entre si e utilizando celulares
para conversacao em aplicativos e tablets para jogos.

Este comportamento foi observado também na primeira turma. Os alunos possuem
aparelhos eletrénicos que poderiam ser utilizados na sala de aula e fora dela com o propoésito
da intencionalidade educacional. Além do livro didatico digital que possui jogos e outros
recursos de interatividade, a pesquisa em sites e blogs referentes a tematica da aula poderia
ser explorada através do estimulo de pesquisas monitoradas, propostas de videos e posterior
discussdo acerca dos acessos.

Um outro fato que chama atencdo é a carga horaria disponivel para o ensino de
Sociologia. Trata-se de 45 minutos semanais. E um tempo considerado insuficiente para a
realizacdo de uma aula mais objetiva em termos de planejamento. Dai a necessidade de se
pensar em outras metodologias que favorecam a continuidade destes encontros presenciais
para novos formatos, como video conferéncias e bate papos em redes sociais, com o objetivo
de dar prosseguimento ao contetdo em um ambiente virtual e externo a escola.

As TIC podem oferecer, por exemplo, através da Internet um novo espacgo de aula,
discussdo e construcdo dos saberes e conhecimentos por parte de alunos e professores. Por
meio da mediacao didatica podem ser gerenciados grupos do WhatsApp, aplicativo que possui
suporte para arquivos em multimidia, compartilhamento de textos, imagens, videos e links de
sites. O professor pode criar um grupo da turma e fazer a administragdo dos componentes e do
conteddo a ser publicado e mobilizado com fins pedagdgicos.

Em paralelo as observagdes foi desenvolvida em outra turma do 2° ano da EEEFM

Monsenhor Manuel Vieira uma atividade de intervencdo ndo contando para 0 percurso



84

metodoldgico desta pesquisa, mas como trabalho final do componente curricular Ensino
Interdisciplinar de Ciéncias Humanas e Sociais, do Mestrado Académico em Ensino da
UERN.

A atividade de intervengdo aconteceu no periodo de 10 a 13 de novembro de 2015. O
objetivo do trabalho foi compreender o ensino interdisciplinar mediado pelas tecnologias e
observar a utilizacdo do WhatsApp, como recurso didatico para as disciplinas de Filosofia e
Sociologia.

As trocas de mensagens aconteceram nos periodos da tarde e noite por se tratar dos
horarios opostos de estudo dos alunos, que estavam na escola pela manhd. Através de
provocacOes da professora e da nossa mediacdo por meio de questionamentos, os alunos
comecaram a interagir com as tematicas indicadas.

No dia 13 de novembro, por exemplo, foi proposta a leitura de textos e aberto um
Foérum de Discussao sobre o livro “Sociedade em rede”, do sociélogo Manuel Castells e uma
reflexdo acerca da “Teoria das Relagdes de Poder” do Filosofo Michael Foucault, sendo
disponibilizados links de pesquisa onde os alunos fizeram a leitura sobre as obras e seus
respectivos autores, a fim de terem uma referéncia comum para evitar dispersdes conceituais.

O resultado da atividade de intervencéo foi positivo diante da participagdo dos alunos
e da professora que utilizaram um espago a mais para debater, tirar davidas e desenvolver o
pensamento reflexivo e critico esperado dos alunos da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, onde além dos textos indicados, os alunos pesquisaram e publicaram fotos dos autores
e links de outros artigos referentes a proposta, comprovando a possibilidade de desenvolver
este tipo de pratica pedagdgica.

Retomando as observacdes do 2° ano D, no dia 24 de novembro a P2 realizou uma
revisio do contetido sobre Moral e Etica: conceitos, comportamentos humanos e ciéncia
normativa. A P2 utilizou alguns exemplos de sua trajetoria pessoal e profissional para ilustrar
de forma pratica seu discurso, falando das relacGes entre as pessoas e seus comportamentos
sociais éticos e morais.

Ao utilizar destes exemplos a educadora reafirma o pensamento de Tardif (2013, p.
61) quando aponta que “os saberes dos professores € plural, de fontes variadas e de naturezas
diferentes”, construidos pela histéria de vida e socializagdo priméria e pela préatica do trabalho
e socializacao profissional.

Os alunos interagiram bastante citando também exemplos do seu cotidiano, indo ao
encontro do pressuposto de Paulo Freire quando diz que o aluno ndo é uma “Tabula Rasa”.

Alunos e professores podem aprender mutuamente. No final da aula a P2 comunicou que os
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alunos que obtiveram média superior a 9,0 somando os trés bimestres anteriores, seriam
contemplados ndo havendo necessidade de fazer a prova da proxima aula.

No dia 26 de novembro logo que chegou a sala a P2 distribuiu as provas referentes ao
conteido Moral e Etica: conceitos, comportamentos humanos e ciéncia normativa. Os alunos
tiveram 30 minutos para a realizacdo da prova. Durante o exame a P2 tirou dividas de alunos
que estavam com dificuldades em realizar a verificacdo de contelido que era composta por
nove questdes de multipla escolha e uma questéo dissertativa.

Em suma, foi observado que os saberes docentes acumulados e repassados pela P2
advém, principalmente, dos seus conhecimentos adquiridos na graduacdo em Filosofia e a
experiéncia profissional desenvolvida durante os anos de regéncia.

Foi observada uma maior interacdo desta educadora com os alunos em relacdo a
anterior, no que diz respeito a dar voz para que eles possam sentir-se parte do processo
pedagogico de forma ativa e participante. Este fato aconteceu durante as aulas expositivas,
pratica constante no ato de ensinar da P2.

Ja na atividade referente a charge ndo ocorreu este processo interativo. Seguindo a
técnica da docente anterior, a P2 apenas deu o visto no texto dissertativo e ndo proporcionou
um momento de reflexdo com os resultados destas produgoes.

A proposta da charge mostrou que a P2 utilizou do acesso a Internet. De forma
especifica recorreu a Blogs para pesquisar material didatico e utiliza-lo em sua aula, trazendo

para os alunos uma pe¢a midiatizada como suporte para a producao textual.

5.2 SABERES PRATICOS E DE FORMACAO MEDIADOS PELAS TIC NAS AULAS DE
SOCIOLOGIA

Com relagdo as entrevistas com as professoras de Sociologia das duas turmas
observadas, foi utilizado o questionario que segundo Severino (2007, p. 125) ¢ “um conjunto
de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas por
parte dos sujeitos pesquisados”. O objetivo € conhecer a opinido dos mesmos sobre os
assuntos em estudo que pode ser aplicado entre outras técnicas através de uma entrevista
semiestruturada.

De acordo com (SEVERINO, 2007 p. 124), a entrevista € reconhecida como uma
“técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente solicitadas aos

sujeitos pesquisados”. Sobre a aplicacdo do questionario através da entrevista Severino (2007,
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p. 124) afirma que tem como finalidade ‘“apreender o que os sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam”, sendo favoravel a metodologia proposta.

O questionario deste trabalho dissertativo foi composto por duas partes. Primeiro a
identificacdo da entrevistada com nome, sexo e formacdo. O tempo de experiéncia docente e a
situacdo funcional sdo questionados no instrumento, bem como as escolas que trabalha como
professora, 0 tempo de atuacdo na escola de aplicacdo do questionario e a quantidade de anos
que ensina Sociologia no Ensino Médio.

A segunda parte é composta por questdes abertas e fechadas especificas ao objeto do
estudo: o ensino de Sociologia mediado pelas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao:
saberes e praticas docentes. As duas educadoras entrevistadas foram as professoras das turmas
observadas do 2° ano B e D da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor
Manuel Vieira, local do Estudo de Caso desta pesquisa.

As entrevistas foram realizadas na propria escola em horarios previamente agendados.
A metodologia da aplicagdo do questionario foi a técnica do “ping-pong”, em que a
pesquisadora fazia as perguntas e as professoras respondiam. Ndo houve em nenhum dos
casos interferéncias ou intencionalidade em influenciar no direcionamento das respostas. As
entrevistas foram diretas e simples, acontecendo nos dias 17 com a P1 e 24 de novembro de
2015 com a P2.

De acordo com os dados coletados na primeira parte do questionario a P1 tem
Licenciatura em Histéria pelas Faculdades Integradas de Patos na Paraiba, concluindo em
2007 e Po6s-Graduacdo a nivel de especializacdo em Geopolitica pela mesma Instituicdo de
Ensino Superior, com a conclusdo do curso em 2011.

Ha 11 anos ela é professora. Atualmente sua situacao funcional é de protempore. Além
de trabalhar na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira, a
P1 também leciona na Escola Estadual Herculano Pereira em Quixaba, municipio paraibano.
Ha dois anos ensina Sociologia no Nivel Médio e ha seis meses contando da data da aplicacédo
do questionario atua na escola do desenvolvimento da pesquisa.

Segundo os dados coletados na aplicacdo do questionario a P2 tem Licenciatura em
Filosofia pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, com término no ano de 2006.
Possui Pds-Graduacdo no nivel de especializacdo em Eticas Especiais finalizada em 2007 na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC).

A P2 tem seis anos de experiéncia em sala de aula, sendo profissional efetiva do
Estado da Paraiba e do Rio Grande do Norte, atuando na Escola Estadual Senador José
Bernardo em S&o Jodo do Sabugi e a Escola Monsenhor Manuel Vieira em Patos. Ha trés
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anos e seis meses trabalha na escola de aplicacdo da pesquisa e a cerca de seis anos é
professora de Sociologia no Nivel Médio.

Esta primeira parte do questionario proporcionou identificar o perfil das entrevistadas
em relacdo aos cursos de graduacgdo e pos-graduacdo cursados, ao tempo do término destes
cursos, a apresentacdo do tempo de atividade docente desenvolvida até a data da entrevista, e

periodo que atua na escola estudo de caso, conforme quadro em resumo abaixo:

Quadro 3 — Perfil da formacéo e periodo de experiéncia docente das entrevistadas

Entrevistada Graduacéo Po6s-Graduacdo | Experiéncia docente Na escola
pesquisada
P1 Historia (2007) | Geopolitica (2011) 11 anos 6 meses
P2 Filosofia (2006) Eticas Especiais 6 anos 3 anos e meio
(2007)

Fonte: Autoria propria.

O quadro mostra que a P1 licenciada em Histéria s6 veio fazer um curso de
especializacdo quatro anos depois do término da graduacdo, o que ndo aconteceu com a P2
gue no ano posterior a conclusdo do curso de Filosofia ja ingressou em uma pos-graduacéo,
fato que remete as orientagdes dadas por Tardif (2013) e Alarcdo (2003) quando se referem a
importancia de se estimular a formagdo docente de forma continuada.

A parte 1l do questionario se refere as arguicdes sobre os saberes e praticas para o
ensino de Sociologia mediado pelas tecnologias da informacdo e da comunicacdo das duas
professoras entrevistadas. Primeiramente foi questionado em relacdo a licenciatura, se no caso
ndo fosse Sociologia de que forma outra &rea viria a contribuir com o ensino, conforme

questdo abaixo:

Se a licenciatura ndo for em Sociologia, como sua formagdo contribui para o ensino de
Sociologia?

Para tanto tivemos as seguintes respostas:

P1: Contribui principalmente nos contetdos [...] 0s contelidos se parecem muito um com o outro,
tem tudo a ver tanto com Sociologia como também como Histéria. S&0 muito parecidos um com o
outro.

P2: A visdo critica que o professor de Filosofia tem acrescenta de maneira benéfica ao estudo da
Sociologia.
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Com relagdo a ndo possuir licenciatura em Sociologia, as professoras afirmaram que
suas graduacdes em Histdria e Filosofia favorecem o ensino da disciplina por ter similaridades
de contelidos e de posicionamento critico.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, dispostos em (BRASIL, 1999,
p. 13), a Sociologia busca entender o desenvolvimento da sociedade como processo de
“ocupacao dos espagos fisicos e as relacdes da vida humana”, com vistas para a reflexao sobre
0s aspectos politico-sociais, econdmicos e humanos.

Ainda segundo os PCNEM (1999) a Filosofia tem como objetivo trazer a verdade a
razdo, fazendo a razdo a tona, apresentando a esséncia por tras da aparéncia. Neste sentido o
os cientistas sociais e filosofos buscam a interpretacdo da realidade e do pensamento humano
por meio da desnaturalizacdo dos fatos e do senso comum. A Histdria nesta conjuntura
possibilita ampliar estudos sobre a problematica contemporanea, definindo uma justaposicéo
com os fatos sociais analisados na Sociologia.

O fato do envolvimento e aproximacdo tedrica entre as disciplinas sugere a
interdisciplinaridade apontada por Nissani (1997); Mayuville (1978, p. 98) quando falam da
interacdo entre duas ou mais disciplinas diferentes que através da relagdo entre seus conceitos,
saberes e epistemologia se complementam por meio da reunido de componentes curriculares

distintos. Neste contexto, com relacdo aos saberes docentes, foi questionado:

Para vocé como se da a construcao dos saberes docentes?

Neste questionamento tivemos as seguintes afirmacdes:

P1: Acontece em sala de aula através de debates, através de pesquisa, que todos os dias vocé vai
aprendendo, tanto com o aluno, vocé passa para o aluno e o aluno também passa para vocé, entdo
cada dia vocé vai aprendendo coisas novas. O que eu aprendi desde o fundamental |, fundamental 11,
ensino médio, como também do ensino superior, venho aprendendo de 14 até aqui.

P2: A construcdo desses saberes se da a partir da exploracéo diversificada em sala de aula, ja que
temos Varios tipos de saberes, desde o0s pessoais, 0s empiricos e 0s que se baseiam também na
fundamentacdo teorica.

Esta relacdo do aluno e professor como sujeitos que interagem com o propdésito da
construcdo do conhecimento a partir de um processo social e historico é teorizado por

Vygostky (2001) e concorda com a Teoria de Tardif (2013) quando se reporta as fontes de
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aquisicdo dos saberes, no que tange a interacdo das vivéncias e experiéncias sejam pessoais e
profissionais que corroboram para a formacéo da identidade e da préatica docente.

Paulo Freire (1996, p.95) afirma que os saberes rumo a formacdo docente sdo
adquiridos através da trajetdria de cada um. Essa trajetoria € o que define a teoria da formacéo
e prética docente de Tardif (2013, p. 63) quando relaciona e classifica os saberes dos
professores, compostos por “fontes variadas”.

De acordo com o autor os saberes dos professores sdo compostos pelas experiéncias
pessoais, saberes provenientes da formagdo escolar, como o ensino primario e secundério, do
magistério, da utilizacdo dos livros didaticos e dos conhecimentos de sua propria experiéncia
na profissdo, na sala de aula e na escola, 0 que vem a concordar com as declaracdes das
professoras quando relatam a pluralidade do que é aprendido e absorvido como fator comum
para a construcdo dos saberes docentes, a exemplo da sala de aula como espaco de
aprendizado ndo so6 para alunos, mas para professores.

Com relacdo a estes saberes para 0 ensino da Sociologia, foi formulada a seguinte

pergunta:

Quais os saberes docentes vocé utiliza para o ensino de Sociologia no Ensino Médio?

As professoras responderam que:

P1: Conhecimento em Histéria e Conhecimento em Sociologia.

P2: A reflexdo critica através do livro didatico, textos reflexivos, analises de temas, filmes
tematicos, entre outros.

Em relacdo a estes saberes que utiliza para o ensino de Sociologia no Nivel Médio a
P1 é direta e ndo especifica quando somente se reporta aos conhecimentos de Historia e
Sociologia. Anteriormente ja fizemos uma breve relacdo entre os objetivos das disciplinas
através dos Parametros Curriculares Nacionais (1999) quando a P1 cita a similaridade de
conteudos relacionados aos dois componentes.

A resposta da P2 hipoteticamente se baseia ndo aos saberes utilizados para o ensino de
Sociologia no nivel médio, mas aos recursos utilizados durante suas aulas para a construcéo

do conhecimento.
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Costa (2005) mostra que o professor de Sociologia deve estar habilitado a ser um
tradutor da realidade para ajudar aos alunos a se reconhecerem enquanto sujeitos sociais
criticos. Para isso o préprio professor precisa necessariamente se reconhecer como tal por
meio de suas competéncias adquiridas em uma somatoria de fontes de informagao. Apresentar
0 mundo aos alunos de uma forma objetiva e analitica seguindo os ensinamentos da
Sociologia classica, com base no estranhamento do mundo e desnaturalizacao dos fatos.

Com base em Tardif (2013) quando relaciona que os saberes dos professores séo
construidos por meio das experiéncias acumuladas durante sua trajetdria historica e
profissional, em relagdo ao ensino de Sociologia néo é diferente.

O professor necessita estar habilitado a promover uma reflexdo dos fatos sociais
através da efetivacdo do pensamento socioldgico, ou seja, por meio da desnaturalizacdo e
estranhamento dos acontecimentos, Moraes e Guimardes (2010), com préticas e metodologias
voltadas para objetividade dos fendmenos sociais.

Em relacdo a estas técnicas as professoras foram arguidas:

Quiais as praticas/métodos vocé utiliza para ensinar Sociologia no Ensino Médio?

As respostas seguiram as seguintes afirmacdes:

P1: Os livros, através de DVDs, CDs. Explica o conteldo para o aluno, depois debate com ele
aquele assunto todinho, e depois passa um exercicio escrito para eles também pesquisarem,
responder o exercicio, no outro dia trazer para a sala de aula, o professor discutir, ver o que foi feito
em casa e tudo mais. E uma discussio em sala de aula, a Sociologia.

P2: Livro didatico, pesquisas, filmes, documentarios, exploracdo da midia de uma forma bem
critica.

De acordo com a P1, sua técnica de ensino é baseada na aula expositiva, conceituada
por Moraes e Guimardes (2010, p. 54), como “a apresentacdo docente de um determinado
assunto”. Ela explica oralmente o contetido para o aluno, depois debate com ele o assunto e
passa um exercicio escrito para que seja pesquisado.

Apos responder a atividade a P1 diz solicitar a tarefa no encontro seguinte para
promover uma discussdao em sala, fato que ndo foi verificado em suas aulas no periodo de
observagdo. A P1 cita alguns recursos didaticos como o livro, DVDs e CDs, mas ndo explica

como os utiliza em sala.
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A P2 também cita recursos didaticos no lugar de especificar sua metodologia e
praticas questionadas. Menciona o livro didatico e apresenta a “forma critica” como objetivo
do ensino tendo como mediacdo pedagogica a exploracao das midias.

A utilizacdo de praticas além das aulas expositivas, segundo as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, Brasil (2006) favorecer4d em uma metodologia ativa e
diversificada, se referindo aos seminarios, leitura e analise de textos e visitas monitoradas a
museus e parques.

Quando perguntadas sobre os recursos didaticos, as respostas seguem uma linha

similar & anterior:

Quiais os recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de Sociologia?

Elas citaram:

P1: O livro didatico, o DVD, data show, tv, dicionario.

P2: Aulas tedricas, debates, aulas de pesquisa, aulas com explora¢do das midias como dvds, data
show, internet e outros.

Com relacéo aos recursos ficou evidente que as professoras utilizam com frequéncia o
livro didatico. No Ensino Médio, de acordo com Moraes e Guimardes (2010) os contetdos
tedricos precisam constituir uma relacdo direta com as realidades e experiéncias dos
estudantes que os utilizam.

Segundo o PNLD (2015), a opc¢do pelos livros didaticos baseia-se nos principios da
interdisciplinaridade das Ciéncias Humanas, aqui ja referenciada por Nissani (1997) e
Mayville (1978). O objetivo destes livros € promover o entendimento do saber sociol6gico
pelo aluno e despertar a autonomia do trabalho pedagdgico do professor.

O livro adotado pela escola é o “Sociologia Hoje”, de autoria de Igor José de Rend
Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de Barros. A obra é um dos livros indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico 2015, conforme explicitamos nas descrigbes das
observacgoes feitas nas aulas das professoras participantes da pesquisa.

As professoras mencionam o DVD, data show, tv e internet como recursos utilizados.
Sdo tecnologias que Almeida e Prado (2005, p. 12) apresentam como ferramentas que

permitem “a constru¢do do conhecimento, o aprendizado significativo”, mas requerem do
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profissional da educacdo novas competéncias e atitudes para desenvolver o ensino mediado
por estes recursos, com intencionalidade educacional.
Com relacdo a estas aptidées perguntamos sobre o processo de qualificacdo docente,

mas de forma especifica a respeito da Sociologia:

Vocé participa constantemente de congressos da area de Sociologia ou realiza algum tipo de
formacéo continuada na area? Quais?

As professoras respondem de forma de divergente:

P1: Néo.

P2: Eu sempre tento participar destes congressos relacionados a area de Sociologia como também da
Filosofia, entdo ja participei de formacdo continuada no Rio Grande do Norte que tinha a area de
Filosofia e Sociologia, encontros em Campina Grande pela Universidade Federal de Campina
Grande de Sociologia do Ensino Médio e também sempre participo dos encontros da UERN ligados
a Filosofia que também se volta ao ensino de Sociologia no Ensino Médio.

A P1 ¢ enfatica e diz que ndo participa dos eventos da area da disciplina de ensino, o
que é preocupante diante da necessidade do profissional estar sempre se qualificando dentro
de suas linhas de producdo e atuacdo, principalmente quando sua formacao é outra, neste caso
Historia e ndo Sociologia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica (2013) aponta que ¢é
esperado dos professores que eles tenham dominio e sélida formacéo teoérica dos conteudos
especificos a serem ensinados. Tardif (2013, p. 243) afirma que “o movimento de
profissionalizacdo busca renovar os conhecimentos epistemoldgicos do oficio do professor”, e
define a epistemologia da praxis profissional como o estudo dos multiplos saberem utilizados
de forma legitima pelos educadores no espaco em que desenvolvem diariamente suas
atividades.

O autor explica a nog¢do de saber, definindo como “um sentido amplo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto &, aquilo que
muitas vezes foi chamado de saber-fazer e saber-ser” (TARDIF, 2013, p. 255). O professor é
chamado a Saber-Ser e Saber-Fazer com que os alunos assumam um acordo de afirmacao.

Saber-Ser no sentido do papel da formacao docente, comportando saberes constituidos

durante toda a sua trajetdria pessoal e profissional, interagindo com os alunos e com 0s
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colegas de profissdo, além do auxilio dos recursos didaticos como os livros, que corroboram
para a epistemologia da docéncia.

Saber-Fazer, tendo como praxis educativa o equilibrio entre o tradicional e o
contemporaneo. Saberes praticos que sdo colocados diariamente a prova nas salas de aula,
com o proposito de despertar nos alunos o interesse pela disciplina, seja por meio de aulas
expositivas, o estimulo a pesquisa e a mediacdo pedagdgica das midias e sua convergéncia.

A P2 se mostra interessada em continuar sua formacéo e aprimoramento dos saberes
quando responde que participa de eventos e congressos da area de Sociologia, como também
da Filosofia, a qual Ela possui licenciatura, 0 que demonstra a preocupagdo em estabelecer
dinamicidade na (re)construcdo do conhecimento e da pratica de ensino.

Em relacdo aos saberes docentes, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica
(2013), contemplam uma variedade de competéncias, entre elas o “dominio das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo e a capacidade de integra-las a préatica do
magistério” (BRASIL, 2013, p. 171).

Diante deste contexto perguntamos as professoras:

Como vocé definiria as Tecnologias da Informagéo e da Comunicagio?

As respostas sdo as seguintes:

P1: Através do tablet, celular, que também se utiliza em sala com a fonte de pesquisa, vocé passa
algo para os alunos pesquisarem e eles pesquisam em sala de aula mesmo com o celular e o tablet.

P2: A midia se caracteriza a partir de jornais, revistas, redes sociais, propagandas, enfim, ela faz
parte da nossa vida cotidiana.

As professoras definem as (TIC) através de algumas midias a exemplo dos jornais, das
revistas e apontam os aparelhos tablet e celular como fonte de pesquisa em sala de aula. De
acordo com Peixoto (2011, p. 97), entende-se por TIC a convergéncia entre 0S meios
eletrénicos informatizados e das telecomunicac6es que permitem veicular, propagar e publicar
textos, sons, imagens e videos.

Na sociedade atual, caracterizada por Castells (1999) como uma sociedade em rede, as
TIC sdo midias indispensaveis na mediacdo das informagdes entre as pessoas, tendo como
principais caracteristicas a interatividade e instantaneidade, que promovem a rapidez das

informacdes e a construcéo de lagos de relacionamentos.
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A tecnologia que é fruto da criagdo do Homem, de acordo com Lévy (1999) esta cada
vez mais atrelada aos espacos e atividades a serem desenvolvidas pelas pessoas, nas mais
variadas esferas e setores sociais e neste cenario as ferramentas midiaticas decorrem da
evolugdo tecnoldgica que o ser humano buscou para adquirir novas formas de estar informado
e de se comunicar (PEIXOTO, 2011), inclusive na esfera educacional.

Desta forma achamos necessario fazer o questionamento:

Qual a importancia das TIC para o processo de ensino?

As professoras responderam:

P1: A importancia é enorme. A maior fonte de pesquisa é o que? A tecnologia.

P2: Acredito que é de grande importancia desde que explorada e norteada pelo professor em sala de
aula.

Ambas as professoras concordam que a tecnologia tem uma grande importancia no
processo de ensino, como fonte de pesquisa e mediada pelo professor em sala de aula.
Barbosa (2014) afirma que o sistema escolar e os gestores publicos gerem expectativas quanto
aos resultados da utilizacdo das TIC na area educacional.

Para a utilizacdo destas tecnologias como propdem as professoras, a exemplo da
pesquisa, Couto e Coelho (2013), apresentam opc¢des de acdo pedagdgica como busca de
informacBes em sites especializados, interacdo com pessoas através da construcdo de foruns e
bate-papos em espacos abertos para a promocao de disseminacdo de contetdos individuais e
coletivos.

A respeito desta pratica do uso das tecnologias como recurso de mediacdo pedagdgica,

perguntamos a seguinte questao:

Quais os saberes docentes necessarios para o ensino mediado pelas TIC?

Para tanto, tivemos as seguintes respostas:

P1: Através de pesquisa na internet. Se a sala de aula ndo tem internet ai vocé pode passar para
pesquisarem em casa.
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P2: A utilizacdo das TIC se fez necessario na minha vida ja que elas estdo presentes nos nossos
contatos primarios, secundarios e até mesmo no nosso campo profissional entdo de certa forma a
gente necessita se adequar hoje em dia a essa questdo das TIC.

De acordo com as afirmac@es das professoras nao ficou tdo evidente quais seriam 0s
saberes docentes necessarios para o ensino mediado pelas TIC. A P1 apresentou uma proposta
de utilizagcdo em sala por meio da pesquisa na Internet e a P2 afirmou que as tecnologias séo
necessarias em sua vida pela presenca em seus contatos e no campo profissional.

Com relacdo aos saberes docentes imprescindiveis para o ensino mediado pelas
tecnologias, os cursos de formacdo geralmente ndo promovem disciplinas com este fim
educacional. A teoria referente a importancia das TIC no ato pedagdgico ¢ ofertada e bastante
discutida mas as metodologias e recursos didaticos ndo sao praticados para que os professores
possam adquirir a experiéncia de utilizar um computador, tablet, baixar aplicativos ou
softwares, por exemplo.

Kenski (1996) faz um alerta em relacdo aos saberes docentes para utilizacdo das
tecnologias, afirmando que os professores ndo sdo formados para utilizacdo e manipulacéo
das tecnologias educacionais e sentem-se inseguros em utiliza-los em sala, o eu confirma a
necessidade de se buscar cursos da area para adquirir seguranca diante de sua aplicabilidade,

sendo a proxima pergunta referente ao tema:

Quais as préaticas/métodos necessarios para o ensino mediado pelas TIC?

As respostas foram:

P1: Através de pesquisa, coloca eles para pesquisar na internet ou mesmo no celular se eles tiverem,
se ndo tem o tablet ou celular em sala de aula, eles tém que pesquisar em uma lun house ou em casa
se eles tiverem internet. Tem que I& jornal, ouvir radio, tv.

P2: Data show, exibicdo de filmes, pesquisas em revistas.

Ao falar das praticas e métodos necessarios para o ensino mediado pelas TIC, as
professoras relataram em comum que a pesquisa é uma das formas usuais de desenvolver o
ensino com a mediag&o das tecnologias.

De acordo com a revisao de literatura apresentada, a incorporacdo das tecnologias da
informacgdo e da comunicagdo na escola favorece a construgdo do conhecimento, mas é

preciso haver de forma significativa um planejamento pedagogico com este propdsito, como
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afirma Caetano (2015) que o professor precisa levar em consideragdo trés aspectos para o
ensino mediado pelas TIC, “os aspectos organizativos, metodoldgicos ¢ formativos”.

Os meios de comunicacdo podem ser utilizados como fonte do que estd acontecendo
na cidade, no pais e no mundo. Através do radio, da televisdo, do jornal e da exibicdo de
filmes com temaéticas especializadas, é possivel desenvolver atividades produtivas e criativas
para o ensino de Sociologia no nivel médio como assistir documentarios, buscando identificar
teorias sociologicas no conteido apresentado e relaciona-las ao cotidiano dos alunos.

Em relag&o a frequéncia do uso

Com que frequéncia vocé utiliza algum tipo de midia nas suas aulas?

As professoras responderam que:

P1: As vezes eu passo o jornal também para eles trazerem, existe o Jornal da Paraiba, existem varios
tipos de jornal, entdo eles trazendo para sala de aula para fazer a pesquisa ai varia de um para o
outro.

P2: Néo utilizo com tanta frequéncia, ainda me prendo muito as discussdes em sala de aula com
textos reflexivos, entdo eu sinto um pouco de dificuldade, mas sei que é necessario até para trazer
uma aula diferente. .

A P1 ndo responde diretamente a questdo e reafirma a utilizacdo de jornais em suas
aulas. A P2 é enfatica. Mesmo relacionando a utilizacdo das TIC em suas praticas de ensino
nas respostas anteriores, admite que nao faz uso da ferramenta com tanta frequéncia e que
sente dificuldades para inseri-las no processo pedagogico, sendo adepta de textos reflexivos.

Kenski (1996, p.136) alerta para este fato quando afirma que “os professores estdo
habituados basicamente a um regime disciplinar de estudo através de textos escritos”. A P2
reconhece a importancia de levar as tecnologias as salas para oferecer um diferencial durante
as aulas.

Em 1977, Florestan Fernandes ja fundamentava que era “impraticavel a preservagido
de técnicas pedagogicas antiquadas”, (FERNANDES, 1977, p. 57), no ensino de Sociologia.
Na visdo da educacdo contemporanea, Lemos (2011 apud CAETANO, 2015, p. 300) afirma
que os professores reconhecem que os alunos ficam mais motivados e interessados quando

utilizam as tecnologias em sala, gerando aulas mais interativas e participativas.
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Para que isso ocorra de forma eficaz é preciso qualificacdo, tema da nossa questao

seguinte:

Vocé tem ou faz algum curso de formacao na area de tecnologia educativa?

As respostas foram as seguintes:

P1: Néo

P2: Sim, ja fiz cursos sobre como utilizar os tablets, inclusive a gente recebeu o tablet porque as
turmas de 1° ano que hoje sdo as de 2° ano estéo utilizando estes tablets , eu fiz esse curso no Rio
Grande do Norte e a gente também fez o curso pelo INTE sobre a lousa digital, como utilizar a lousa
digital em sala de aula.

A P1 respondeu que ndo, o que mostra que a docente ndo realiza cursos de formacao
nem na area da Sociologia conforme respostas anteriores nem da area de tecnologia educativa.
Segundo Dwyer (2010, p. 165) os professores precisam adquirir um papel de pesquisador
buscando saberes e qualifica¢cdes em Informatica e Sociologia, pois s6 assim serdo “capazes
de ensinar seus alunos como pesquisar ¢ teorizar”.

A P2 afirmou que faz cursos sim, inclusive cita a utilizacdo dos tablets que todos 0s
alunos da turma possuem. Supde-se que o INTE que a P2 se refere e ndo soube especificar a
nomenclatura trata-se do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Profinfo), que tem
como objetivo promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica de Educacdo

Basica.

Que recursos tecnoldgicos vocé tem conhecimento de que a escola disp6e?

As professoras elencaram os seguintes recursos:

P1: Gravador, filmadora, videocassete, televisor, radio, DVD, aparelho para CD, computador em
rede e data show.

P2: Videocassete, televisor, DVD, aparelho para CD, computador em rede e data show.

As respostas mostram que em nivel de informagdo as professoras ndo tem

conhecimento de todos os recursos disponiveis na escola e diferem nos comentarios.
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A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira possui
um laboratdrio de informatica com 22 computadores com acesso a internet com velocidade de
1 Mega, Data Show, retroprojetor e Notebook. Também dispde de uma Lousa Digital que
nunca foi utilizada, pois os professores ainda ndo foram treinados. A sala de video oferece
aparelhos de televisdo e DVD, além de um aparelho de som da marca Sonyc, que podem ser
utilizados por todos os professores da escola.

Em relagdo a estes recursos que as professoras tém conhecimento que estdo

disponiveis na escola, fizemos a seguinte pergunta:

Que recursos tecnoldgicos vocé utiliza nas aulas de Sociologia?

As professoras responderam que utilizam:

P1: Televisor, DVD, aparelho para CD, computador em rede e data show.

P2: Televisor, computador em rede e data show gue € o recurso que mais exploro, tanto com filmes,
documentarios e aulas em Power Point.

A utilizacdo de recursos midiaticos nas aulas de Sociologia sdo citados, a exemplo do
televisor, computador em rede e data show que foram respondidos pelas duas professoras. A
P2 explica ainda que o data show é o mais explorado por oferecer a possibilidade de exibir
filmes, documentérios e apresentar suas aulas no programa Power Point, sendo possivel criar
slides e editar apresentacdes graficas, com a convergéncia de textos, audios e videos. As
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Brasil (2006) indicam a mdsica, 0
cinema e a TV como recursos didaticos a serem utilizados pelo professor em paralelo as aulas
expositivas.

Sobre a utilizacdo destes recursos perguntamos sobre os dois lados, o positivo e 0

negativo, primeiramente pedimos:

Cite aspectos positivos da utiliza¢do das T1C na disciplina de Sociologia.

As respostas foram:

P1: O positivo é quando eu mando eles pesquisarem no tablet que eles tém na sala de aula e no
celular. Eles ficam bem interessados, entusiasmados, procurando o que eu mandei eles fazerem, a
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pesquisa.

P2: A utilizacdo dessas TIC, das midias para exibicdo de videos, documentarios ou aulas sdo uma
forma de sair da aula explanada, da tradicional, trazendo uma aula diferente e de certa forma a gente
demonstrando na prética o que os alunos veem na teoria e as vezes eles ndo conseguem visualizar,
entdo elas dao essa possibilidade.

As professoras apontam como aspectos positivos da utilizacdo das TIC na disciplina
de Sociologia o interesse e entusiasmo que despertam no aluno e a possibilidade de
entendimento dos conteddos que as vezes na aula expositiva e tedrica o estudante tem certa
dificuldade de interpretacdo, o que vem a ser confirmado com o pensamento de Moraes e
Guimardes (2010, p. 55) quando afirmam que é possivel desenvolver uma aula tedrica dando
“exemplos reais, retirados de reportagens de jornais que aproximem a teoria das situagoes
experimentadas pelos estudantes” ¢ Dwyer (2010) alerta para o fato de que as tecnologias e
midias ndo criam por si sé as ideias, sendo preciso interpretar os dados colhidos através de
uma teorizagdo feita pelo professor, ou seja, uma explanacdo acerca do contetdo e
posteriormente a contextualizacdo com a mediagdo das midias.

Com relacdo ao outro lado da utilizacdo das TIC foi formulado o seguinte

guestionamento:

Cite aspectos negativos da utilizacdo das TIC na disciplina de Sociologia.

As professoras responderam que:

P1: Quando eu mando eles fazerem uma pesquisa de tal assunto que eles puxam para ir para outros
assuntos que ndo tem nada a ver como por exemplo eles vdo no face procurar o perfil deles, do
colegas dele que ndo tem nada a ver com a aula, isso é um ponto negativo.

P2: Se explorado sem controle, eles ndo passam de informagdes e ndo atingem o conhecimento
necessario.

Sampaio e Leite (2010, p. 102) alertam para estes fatos quando reconhecem que 0 uso
das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo no ambiente educacional deverad ser
pautado no conhecimento que o docente apresenta de “interpretar, refletir ¢ dominar
criticamente a tecnologia” e ndo somente utiliz&-la sem dispor de um método planejado.

Através do planejamento as professoras podem evitar que os alunos tenham interesse

em desvirtuar a atividade e fujam do objetivo principal da metodologia proposta para a aula,
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levando em consideracdo os aspectos ja mencionados por (CAETANO, 2015), em termos de
organizacdo, metodologia e formacao docente.
Com relagéo aos espacos virtuais utilizados para o ensino de Sociologia, foi proposta a

pergunta as professoras:

Vocé utiliza ambientes virtuais para atividades de ensino da Sociologia?

As professoras afirmaram que:

P1: Sim. Ambiente de buscas, e-mail e redes sociais: facebook e twitter.

P2: Sim. O e-mail, blogs, sites, indico sempre quando eu passo uma pesquisa, porque a pesquisa
ela s6 se faz necessaria se o professor ele nortear o aluno para qual site ele vai, porque as vezes ele
pode procurar um site e esse site simplesmente deturpar o tema desejado. Utilizo a rede social
Facebook e o aplicativo Whatsapp.

As professoras respondem que utilizam espagos virtuais para atividades de ensino da
disciplina de Sociologia. A P1 reafirma o ambiente de buscas, onde ja foi citado que
desenvolve com os alunos atividades de pesquisa na Internet.

A P2 menciona o e-mail, sites e o blog. Durante as observacdes das aulas foi
verificada a utilizacdo de contetdo de um blog de Filosofia, o que confirma o comentério. De
acordo com Seabra (2010, p. 14), “os blogs sdo paginas na internet que possibilitam a
publicacdo e o armazenamento de informag6es que séo atualizadas rotineiramente” e explica
que quando utilizado no contexto da educagdo pode ser um grande recurso didatico aliado aos
professores.

E uma ferramenta de informacdes de diversos contetidos que podem ser explorados
das mais variadas formas de estilos e categorias textuais, a exemplo do formato de diario,
contos, reportagens, artigos opinativos e poesias, o que favorece a disseminacdo da
informac&o e a prética da escrita.

Além da pesquisa, a construcdo de um blog para o ensino de Sociologia se torna uma
alternativa vidvel, barata e criativa. Um exemplo ¢ o blog “Café com Sociologia”, um
ambiente virtual criado por professores de Sociologia da Educacdo Bésica com o objetivo de
promover a interagcdo, a comunicacao e multiplicidade de contetdos e metodologias.

Ambas as professoras afirmaram utilizar as redes sociais como recursos de ensino, a

exemplo do Facebook e Twitter, além do aplicativo Whatsapp. Durante as observactes
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conforme j& citado, foi desenvolvida uma atividade de intervengdo em outra turma do 2° ano
da EEEFM Monsenhor Manuel Vieira. O proposito do trabalho foi compreender o ensino
interdisciplinar mediado pelas tecnologias e observar a utilizacdo do WhatsApp como recurso
didatico para as disciplinas de Filosofia e Sociologia.

A utilizagéo destes recursos em ambiente virtuais apresenta a possibilidade de estender
as aulas que possuem uma carga horaria considerada insuficiente, ou seja, um encontro
semanal de 45 minutos. Com a utilizacdo destes recursos é possivel dar continuidade a
interacdo aluno-professor, fora da sala de aula.

No final do questionario perguntamos as professoras se elas teriam algum comentério
livre a respeito da pesquisa. A P1 afirmou ndo ter comentarios. A P2 disse que ndo é da area
de Sociologia, mas que vestiu a camisa por gostar muito de trabalhar a Sociologia e sua
caracteristica objetiva de estudar o individuo e a sociedade. “A gente consegue trazer o dia a
dia para as nossas aulas, estudando os preconceitos, as questdes sociais que existem hoje na

sociedade e que sdo vivenciados pelos alunos”, concluiu a P2.

5.3 A REALIDADE DAS AULAS DE SOCIOLOGIA REGISTRADA NOS DIARIOS DE
CLASSE

O Diario de Classe é um documento que comprova a presenca do aluno na escola e
mantém registrado o conteudo e a atividade trabalhada pelo professor em sala.

O Diario de Classe das turmas de Sociologia do Ensino Médio da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira segue 0 modelo tradicional impresso
composto por informacdes como o nome do estabelecimento de ensino, ano, turno e turma.

O nome do professor, ano letivo, carga horaria e horario semanal também constam na
capa. Na paginacdo por aluno esta o controle de faltas e presencas, notas e observacfes. Em
relacdo ao registro das aulas o espaco destinado é limitado, com poucas linhas para
preenchimento.

De acordo com Cearé (2005, p. 31) “o Diario de Classe é um instrumento de gestao e
de escrituracdo escolar que acompanha e controla o desenvolvimento da acdo do professor.
Relaciona todos os alunos matriculados por série, ciclo ou etapa, turno e turma”. E um
documento onde estdo descritos o rendimento escolar, a frequéncia e os conteddos
ministrados em cada aula dada.

Geralmente os diarios ficam guardados na secretaria da escola onde somente o

professor € o responsavel pelas informagbes reportadas. No caso da escola pesquisada
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acontece, desta forma, quando as aulas de Sociologia sdo registradas no final de cada encontro
com os alunos e as docentes anotam o contetdo, as atividades trabalhadas e colocam suas
assinaturas.

Somente no dia 15 de dezembro de 2015 os diérios das aulas observadas do 2° ano B e
D foram liberados para acesso e reproducdo destinada a pesquisa deste trabalho dissertativo.
A P1 encerrou suas atividades no dia 14 de dezembro e a P2 no dia 15.

Apols andlise dos registros feitos foi observado que as informacgdes contidas
comprovaram a realizacdo das aulas expositivas em sua maioria, e condizem com as
observagdes feitas durante o periodo j& descrito anteriormente, ndo havendo a necessidade de
mais uma vez mencionar o conteido apresentado e a atividade trabalhada, conforme pode ser
verificado nos Anexos deste Estudo.

Ficou aparente que mesmo as professoras alegando que ensinam a disciplina de
Sociologia com a mediagdo das tecnologias, foram poucos os registros que confirmam tal
afirmacdo, o que pode ser explicado pela inexisténcia do planejamento e da acessibilidade de

estrutura suficiente para o desempenho deste tipo de aula baseada na educacéo tecnoldgica.

5.4 SABERES E PRATICAS DOCENTES: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE 0OS
DADOS DA PESQUISA

Através da triangulacdo das técnicas de pesquisa aplicadas para a coleta de dados
composta pelas observacdes, as entrevistas e a analise dos diarios de classe, foi possivel
identificar através do Estudo de Caso aspectos relevantes em relagcdo as nossas categorias de
analise que sdo o0s saberes e as praticas docentes utilizados pelos professores de Sociologia no
nivel médio para o ensino mediado pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo.

Os dados revelaram que as professoras ndo possuem licenciatura em Sociologia e sim
em Historia P1 e em Filosofia P2. A primeira ndo investe em formacdo na area da disciplina
gue ministra, como também em cursos de informaética. Este fato difere da segunda professora
entrevistada que disse participar de cursos voltados para o aprimoramento dos conhecimentos
sociologicos e das tecnologias educacionais.

Com base na revisdo de literatura dos capitulos anteriores e de acordo com a
triangulacdo feita, os saberes das professoras participantes da pesquisa sdo constituidos de
forma histdrica e social através de uma abordagem construtivista, teorizada por Vygotsky
(2013) e Maurice Tardif (2013), autores que referenciam as categorias no que tange a nossa
pesquisa bibliografica sobre a formacgéo docente.
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Em seus discursos elas utilizam fatos e exemplos de acontecimentos histdricos e
contedudos adquiridos desde a educacao secundaria a formacéo superior, até a interacdo diaria
com os alunos, na troca de experiéncias e costumes de vida.

As professoras apontaram os veiculos de comunicagdo como o radio, a televisdo, o
jornal e a Internet como tecnologias responsaveis pela construcdo do saber docente. Elas
relataram eventos do cotidiano que foram noticiados nestes meios e utilizados em suas aulas
para exemplificar os acontecimentos sociais e politicos ocorridos.

Com relagdo as préticas desenvolvidas para o ensino de Sociologia, vemos nos dados
coletados que existe uma preocupagdo em oferecer aos alunos atividades mais criativas e
diversificadas, inclusive com a mediacdo pedagdgica das TIC, mas falta ainda a aquisicdo de
competéncias e seguranca em desenvolver estas atividades, conforme apontou e assumiu a P2.

A pesquisa nos mostra que as aulas expositivas sdéo uma constante. De acordo com 0s
depoimentos das professoras, elas utilizam as tecnologias e ambientes virtuais para 0 ensino
de Sociologia. Foi verificado durante as observacdes que a pesquisa em blogs e sites é
produzida, mas fora da escola. As professoras também orientam os alunos a acompanharem 0s
jornais impressos e eletrénicos como fonte de conteldo para exercicios de verificacdo de
aprendizagem e producao textual.

A carga horaria de 45 minutos semanais ao tempo que é um problema por ser
insuficiente para o desempenho das atividades em sala de aula com qualidade € mais um
motivo para que os professores busquem a formacgdo continuada na area tecnoldgica
educacional e desenvolvam atividades de ensino mediadas pelas TIC dando continuidade aos
encontros com seus alunos de forma virtual.

Um dos desafios presentes para o amadurecimento do ensino de Sociologia mediado
pelas Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo, neste caso estd na questdo de
infraestrutura, pois o sinal do Wi-Fi da escola ndo comporta as salas de aula e é bastante lento,
0 gque ndo favorece o acesso a Internet, que sé é liberada nos computadores do Laboratoério de
Informaética, considerado pequeno para o nimero de turmas matriculadas.

Todos os alunos possuem tablets que poderiam ser utilizados com fins educacionais,
além dos celulares, mas ndo existe uma cultura escolar ou um programa de incentivo para a
intencionalidade produtiva do uso das TIC em sala. O acesso disponivel é pessoal onde 0s
estudantes aproveitam seus pacotes de Internet para bater papo e entrar em péaginas de redes
sociais e aplicativos de conversacao, contribuindo para a dispersao durante as aulas.

As Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN+) mostram que o aluno do Ensino Médio precisa ser formado para saber conviver na
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sociedade contemporanea, que tem como carateristica a velocidade das mudangas e das
transformactes e as TIC estdo cada vez mais inseridas neste contexto, o que justifica a
importancia de toda a comunidade escolar se familiarizar com as tecnologias para fins
educacionais.

Com relacéo aos professores, de acordo com os PCN+: Ensino Médio, descritos em
(BRASIL, 2002, p. 09) eles precisam adquirir uma atitude de permanente aprendizado. Sé
através da formacdo continuada os saberes e praticas docentes estardo em processo de
reciclagem e aprimoramento constante, com vistas para as competéncias esperadas diante das
mudangas da sociedade, transformando informagdo em conhecimento, conforme apontam
Alarcdo (2003); Castells (2013) e Lévy (1999), no que diz respeito ao pluralismo
epistemoldgico da construcdo e mobilizacdo destes saberes em sala de aula.

Desta forma, compreendemos a partir dos resultados obtidos nesta pesquisa que 0S
saberes docentes sdo formados com base nas experiéncias vividas e acumuladas pelas
professoras, sendo utilizados e postos em pratica a partir das competéncias aprimoradas

durante o exercicio profissional e a formacao continuada.
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CONCLUSAO

Dissertar sobre os saberes e praticas docentes é um ato complexo diante da variedade
de informacdes e aprendizados, que as pessoas vao se apropriando durante toda a sua vida
pessoal e profissional.

As experiéncias, as rotinas, a praxis cotidiana, os relacionamentos construidos em
torno de convivéncias com seres humanos de caracteristicas tdo distintas, e a velocidade das
transformacdes sociais e tecnoldgicas requerem do professor um movimento constante, em
busca da didatica que motive os alunos a tdo esperada vontade em aprender.

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagéo Bésica e busca além da formacéo integral
do estudante visando fases como o nivel técnico, superior e 0 mercado de trabalho, a génese
do seu lugar enquanto sujeito social e cidaddo.

Nesse sentido, a disciplina de Sociologia tem um papel preponderante em termos de
estimular os estudantes a serem tradutores da realidade. Observarem os eventos sociais,
econdmicos e de ordem politica sem interferéncias do senso comum e sim através da
epistemologia baseada no estranhamento e desnaturalizacdo dos fatos.

O ensino de Sociologia no nivel médio ainda é um grande desafio tendo em vista a
insuficiente carga horéria destinada ao curriculo da disciplina que dispde somente de um
encontro semanal, sendo necessario que os professores adquiram metodologias que
complementem este tempo de aula.

Nessa perspectiva, as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo sdo consideradas
recursos didaticos que podem diversificar o trabalho do professor e despertar o interesse dos
estudantes pelos contetidos tedricos transmitidos, através das aulas expositivas em paralelo
com a utilizacdo da convergéncia destas midias.

Mesmo sendo uma tendéncia educacional, o uso das TIC no cenario escolar, ainda
apresenta desafios consideraveis para que o professor venha a inserir em seus planos de aula
metodologias voltadas para o ensino mediado pelas tecnologias, devido a precéria
infraestrutura das escolas e a falta de investimento em formacéao continuada.

Este trabalho buscou desenvolver uma reflexdo acerca do ensino de Sociologia
mediado pelas TIC, tendo como categorias de analise os saberes e as praticas docentes. De
forma especifica a pesquisa objetivou investigar como sdo formados os saberes docentes dos
professores de Sociologia do Ensino Médio, identificar como estes saberes sdo utilizados para

0 ensino de Sociologia, descrever as praticas docentes desenvolvidas em sala de aula para o
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ensino de Sociologia e evidenciar os saberes e praticas docentes utilizados no nivel médio
para o ensino de Sociologia mediado pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao.

Para tanto, buscamos desenvolver um Estudo de Caso na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira, na cidade de Patos, Paraiba, onde
desenvolvemos a coleta de dados por meio da triangulacdo de trés técnicas de pesquisa, sendo
a observacdo das aulas de Sociologia das turmas do 2° ano B e D do turno da manhd, a
entrevista com as professoras destas turmas e a analise dos diarios de classe.

A partir dos objetivos propostos identificamos que os saberes docentes sdo formados
de forma construtivista e historica, baseada nas experiéncias pessoais e profissionais das
professoras participantes da pesquisa. Estes saberes sdo utilizados pelas professoras em
consonancia com os conteudos tedricos comentados nas aulas expositivas contextualizadas,
sendo recorrente esta pratica para o desenvolvimento da disciplina.

Com relagdo aos saberes e praticas docentes utilizados no nivel médio para o ensino de
Sociologia mediado pelas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, identificamos
algumas fragilidades desafiadoras como a formacdo continuada das professoras, de forma
especifica em cursos de qualificacdo sobre a propria disciplina de atuacdo, a Sociologia e a
area tecnoldgica.

Sabe-se que muito do que se aprende em termos de computacdo e meios eletrénicos
advém das préaticas autbnomas do cotidiano. Mas quando o assunto € ensinar, é necessario
estar preparado e habilitado para mediar o contetdo das aulas através das TIC tendo como
objetivo béasico a intencionalidade educacional mediada pelos aspectos organizativos,
metodoldgicos e formativos do contexto do planejamento pedagogico.

Outro fato que pede vigilancia para a constante formacdo é que as duas professoras
ndo possuem licenciatura em Sociologia e sim em Histéria e Filosofia, o que requer um
empenho ainda maior das docentes no que diz respeito a busca pelo entendimento em
conceitos e contetidos socioldgicos para compartilhar com os alunos.

Este trabalho, conforme ja foi justificado em suas primeiras paginas, apresenta
consideravel relevancia para a comunidade académica, pois nos mostra 0 que propde 0s
documentos legais formulados pelas instituicbes que regem a educagdo brasileira e nos
conduz pela revisdo de literatura construida pelos teoéricos reconhecidos por definir e
caracterizar modelos baseados nas nossas categorias de analise.

Também oferece perspectivas de ordem pessoal, profissional e social por dar a

oportunidade de reconhecermos a realidade da formacdo e pratica de professores de
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Sociologia da regido onde residimos e local onde temos como meta contribuir para o
desenvolvimento educacional.

Por fim, ficou explicito que as investigacdes empreendidas no Estudo de Caso
forneceram contribuigdes importantes sobre os saberes docentes e as praticas mobilizadas
pelos professores do nivel médio para o ensino de Sociologia mediado pelas TIC, como a
diversidade metodoldgica e didatica que pode ser desenvolvida, despertando nos alunos o
interesse em aprender, trazendo a tona elementos suficientes para a continuacao da pesquisa e

reflexGes futuras sobre a temética ora apresentada.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

05 (o
w Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
&& Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)
Departamento de Educacéo (DE)
G2 UFERSA
R S Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE)
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN L
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) [T P
3351.2560/3909 ] :

Este Termo trata da realizacdo de uma pesquisa intitulada: O ENSINO DE SOCIOLOGIA
MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E DA COMUNICACAO: SABERES
E PRATICAS DOCENTES.

O objetivo geral do estudo é investigar o ensino de Sociologia mediado pelas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo tendo como categorias de anélise os saberes e as praticas docentes. De
forma especifica o trabalho objetiva analisar como sdo formados os saberes docentes dos professores
de Sociologia do Ensino Médio; (ii) identificar como estes saberes sdo mobilizados para o ensino de
Sociologia; (iii) descrever as praticas docentes desenvolvidas em sala de aula para o ensino de
Sociologia e por fim evidenciar os saberes e praticas docentes utilizados no nivel médio para o ensino
de Sociologia mediado pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo. Trata-se de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental. Como procedimento de coleta de
dados sera desenvolvida a pesquisa do Tipo Estudo de Caso na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Monsenhor Manuel Vieira, instituicdo de ensino que obteve maior média no
Sistema Estadual de Avaliacdo da Educacdo da Paraiba (Avaliando IDEPB) quando a institui¢do ficou
em 1° lugar entre as escolas publicas estaduais do municipio com uma média de 3,7 em 2014 para 0 3°
ano do Ensino Médio. Durante a coleta de dados sera realizada a observacdo das aulas de Sociologia
de professores do 2° ano do Ensino Médio. O critério de recorte do campo aconteceu pelo fato de que
todos os alunos deste nivel de ensino receberam em 2015, um equipamento Tablet para auxiliar no
processo da aprendizagem. Duas turmas serdo observadas, sendo selecionadas de acordo com a média
do CRE - Coeficiente de Rendimento Escolar.Também serdo analisados os diérios de classe com o
objetivo de acompanhar o contetdo e atividades desenvolvidas nas aulas. Por fim sera realizada uma
entrevista semiestruturada através da aplicagdo de um questiondrio com os professores das salas
observadas. O trabalho esta sob a orientagdo do Professor Dr. Ivanaldo Oliveira dos Santos Filho, e
sera apresentado pela aluna mestranda Josiane Carla Medeiros de Sousa na Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte- Campus Avangado “Professora Maria Elisa de A. Maia” - CAMEAM, como
requisito para a obtencdo do titulo de Mestre em Ensino. A participacdo é voluntaria, o que significa
que o participante podera desistir a qualquer momento. Os encontros acontecerdo em comum acordo
com os participantes voluntarios, sendo previamente marcado.

Declaro que li e entendi o termo de consentimento e que sou voluntario (a), participante e colaborador
(a) neste estudo.

Participante da pesquisa:
CPF: Data:

Pesquisadora responsavel: Josiane Carla Medeiros de Sousa — CPF: 00814590411
Assinatura:

Rua: José Mendes — 111 — Santo Antonio. Patos — Paraiba.

E-mail: josianecarla_fip@hotmail.com. Fone: (83) 8612-1020

Professor Orientador: Dr. lvanaldo Oliveira dos Santos Filho.

Assinatura:
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APENDICE B — Questionario para entrevista semiestruturada — P1

(s @Ewy
: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
&& Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)
Departamento de Educacéo (DE)
G UFERSA
(R S Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) _
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN L
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 P

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES
ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

QUESTIONARIO

Parte | — Identificacdo do entrevistado:
a) Nome do (a) professor (a): Professora 1
b) Sexo: F(x)M( )

¢) Formacao

Graduacgdo em Histdria Ano de conclusdo: 2007 IES: Faculdades Integradas de
Patos (FIP)

Especializacdo em Geopolitica Ano de conclusdo 2011 IES: Faculdades Integradas de
Patos (FIP)

Mestrado - Ano de conclusdo: IES:

Doutorado em - Ano de conclusdo: IES:

d) Tempo de experiéncia docente:

( )Oa3anos ( )4a6anos( )7all0anos ( x) 1lal3anos ( )acimade 13 anos
e) Situacéo funcional: ( ) Professor(a) Efetivo(a) ( ) Professor(a) Substituto(a)

Pro tempore

f) Escolas que atua como docente:

Escola Estadual Herculano Pereira em Quixaba e a Escola Monsenhor Vieira em Patos.
g) H& quantos anos atua na escola de aplicagdo?

6 meses

h) Ha& quantos anos atua como professor (a) de Sociologia no Ensino Médio?

2 anos
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Parte Il — Questdes relacionadas ao objeto de investigagio:

a) Se a licenciatura ndo for em Sociologia, como sua formacgédo contribui para o ensino de
Sociologia?

Contribui principalmente nos contetdos porgue assim na minha maneira, na minha forma os
conteddos se parecem muito um com o outro, tem tudo a ver tanto com Sociologia como
também como Historia, como por exemplo, o0 contetdo dos Primeiros Tempos, tanto envolve
Historia como envolve Sociologia, sdo muito parecidos um com o outro.

b) Para vocé como se d& a construcéo dos saberes docentes?

Acontece em sala de aula através de debates, através de pesquisa, que todos os dias vocé vai
aprendendo, tanto com o aluno, vocé passa para o aluno e o aluno também passa para voce,
entdo cada dia vocé vai aprendendo coisas novas. O que eu aprendi desde o fundamental I,
fundamental 1, ensino médio, como também do ensino superior, venho aprendendo de la até
aqui.

c) Quais os saberes docentes voceé utiliza para o ensino de Sociologia no Ensino Médio?
Conhecimento em Histdria e Conhecimento em Sociologia.

d) Quais as praticas/métodos voceé utiliza para ensinar Sociologia no Ensino Médio?

Os livros, através de DVDs, CDs. Explica o conteudo para o aluno, depois debate com ele
aquele assunto todinho, e depois passa um exercicio escrito para eles também pesquisarem,
responder o exercicio, no outro dia trazer para a sala de aula, o professor discutir, ver o que
foi feito em casa e tudo mais. E uma discussdo em sala de aula, a Sociologia.

e) Quais os recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de Sociologia?

O livro didatico, o DVD, data show, tv, dicionario.

f) Vocé participa constantemente de congressos da area de Sociologia ou realiza algum tipo
de formacdo continuada na area? Quais?

Né&o.
g) Como vocé definiria as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagédo?

Através do tablet, celular, que também se utiliza em sala com a fonte de pesquisa, vocé passa
algo para o aluns pesquisar e eles pesquisam em sala de aula mesmo com o celular e o tablet.

h) Qual a importancia das TIC para o processo de ensino?
A importancia é enorme né, a maior fonte de pesquisa é o que? A tecnologia.

i) Quais os saberes docentes necessarios para o ensino mediado pelas TIC?
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Atraveés de pesquisa na internet. Se a sala de aula ndo tem internet ai vocé pode passar para
pesquisarem em casa.

j) Quais as praticas/métodos necessarios para o ensino mediado pelas TIC?

Através de pesquisa, coloca eles para pesquisar na internet ou mesmo no celular se eles
tiverem, se ndo tem o tablet ou celular em sala de aula, eles tém que pesquisar em uma lun
house ou em casa se eles tiverem internet. Tem que 1€ jornal, ouvir rédio, tv.

k) Com que frequéncia vocé utiliza algum tipo de midia nas suas aulas?

As vezes eu passo o jornal também para eles trazerem, existe o Jornal da Paraiba, existem
varios tipos de jornal, entdo eles trazendo para sala de aula para fazer a pesquisa ai varia de
um para o outro.

I) Vocé tem ou faz algum curso de formagdo na area de tecnologia educativa?
Nao.

m) Que recursos tecnoldgicos vocé tem conhecimento de que a escola dispde?
( x) gravador (x ) filmadora (x ) videocassete

(x) televisor (x ) radio ( x) DVD

(x ) aparelho para CD ( x) computador em rede ( x) data show

n) Que recursos tecnoldgicos vocé utiliza nas aulas de Sociologia?
( ) gravador () filmadora () videocassete

( x) televisor () radio ( x) DVD

(x ) aparelho para CD (x ) computador em rede (x ) data show

0) Cite aspectos positivos da utilizacdo das TIC na disciplina de Sociologia.

O positivo é quando eu mando eles pesquisarem no tablet que eles tém na sala de aula e no
celular. Eles ficam bem interessados, entusiasmados, procurando o que eu mandei eles
fazerem, a pesquisa.

p) Cite aspectos negativos da utilizacdo das TIC na disciplina de Sociologia.

Quando eu mando eles fazerem uma pesquisa de tal assunto que eles puxam para ir para
outros assuntos que ndo tem nada a ver como por exemplo eles vao no face procurar o perfil
deles, do colegas dele que ndo tem nada a ver com a aula, isso é um ponto negativo.

g) Vocé utiliza ambientes virtuais para atividades de ensino da Sociologia?
( x) Sim — Quais?

(x ) Rede (ambiente de buscas)

(x ) e-mail

() ambiente chat sincrono

() féruns de discussdo assincronos (lista de discussdo)

() blogs

() sites, quais?

() videoconferéncias
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(x ) redes sociais (facebook, twitter) facebook
() aplicativos (whatsapp)

() outros:

() Nao utilizo — Motivo(s) :

Comentario livre sobre o assunto da pesquisa.

Sem comentario.

Agradeco sua valiosa contribuicéo.

Patos (PB), 17 de novembro de 2015.

Assinatura da Entrevistada
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APENDICE C - Questionario para entrevista semiestruturada — P2

(s @Ewy
: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
&& Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)
Departamento de Educacéo (DE)
G UFERSA
(R S Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) _
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN L
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 P

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES
ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA
ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

QUESTIONARIO

Parte | — Identificacdo do entrevistado:
a) Nome do (a) professor (a): Professora 2
b) Sexo: F(x)M( )

¢) Formacao

Graduacao em Filosofia ~ Ano de conclusdo: 2006 IES: Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN).

Especializacio em Eticas Especiais Ano de conclusdo 2007 IES:FAFIC

Mestrado - Ano de conclusdo: IES:

Doutorado em - Ano de conclusdo: IES:

d) Tempo de experiéncia docente:

( )O0a3anos (x )4a6anos( )7al0anos ( ) 11al3anos ( )acimade 13 anos
e) Situacdo funcional: ( x ) Professor(a) Efetivo(a) ( ) Professor(a) Substituto(a)

f) Escolas que atua como docente:

Escola Estadual Senador José Bernardo em S&do Jodo do Sabugi, Rio Grande do Norte e a
Escola Monsenhor Vieira que é conhecida como CEPA, Estadual aqui de Patos, na Paraiba.

g) Ha quantos anos atua na escola de aplicacdo?

3 anos e 6 meses

h) Ha& quantos anos atua como professor (a) de Sociologia no Ensino Médio?
Cerca de 6 anos

Parte Il — Questdes relacionadas ao objeto de investigagio:
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a) Se a licenciatura ndo for em Sociologia, como sua formacéo contribui para o ensino de
Sociologia?

Eu sou licenciada em Filosofia mas eu acredito que a visdo critica que o professor de
Filosofia tem ela acrescenta de maneira benéfica ao estudo da Sociologia.

b) Para vocé como se d& a construcdo dos saberes docentes?

A construcao desses saberes se d& a partir da exploracdo diversificada em sala de aula, ja
que temos varios tipos de saberes, desde 0s pessoais, 0S empiricos e 0s que se baseiam
também na fundamentagéo teorica.

c) Quais os saberes docentes vocé utiliza para o ensino de Sociologia no Ensino Médio?

A reflexdo critica através do livro didatico, textos reflexivos, andlises de temas, filmes
tematicos, entre outros.

d) Quais as praticas/métodos vocé utiliza para ensinar Sociologia no Ensino Médio?

Livro didatico, pesquisas, filmes, documentarios, exploracdo da midia de uma forma bem
critica.

e) Quais os recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de Sociologia?

Aulas tedricas, debates, aulas de pesquisa, aulas com exploracéo das midias como dvds, data
shows, internet e outros.

f) Vocé participa constantemente de congressos da area de Sociologia ou realiza algum tipo
de formacdo continuada na area? Quais?

Eu sempre tento participar destes congressos relacionados a area de Sociologia como
também da Filosofia, entdo ja participei de formacdo continuada no Rio Grande do Norte
que tinha a area de Filosofia e Sociologia, encontros em Campina Grande pela Universidade
Federal de Campina Grande de Sociologia do Ensino Médio e também sempre participo dos
encontros da UERN ligados a Filosofia que também se volta ao ensino de Sociologia no
Ensino Médio.

g) Como vocé definiria as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagédo?

A midia se caracteriza a partir de jornais, revistas, redes sociais, propagandas, enfim, ela faz
parte da nossa vida cotidiana.

h) Qual a importancia das TIC para o processo de ensino?
Acredito que é de grande importancia desde que explorada e norteada pelo professor em sala

de aula.

i) Quais os saberes docentes necessarios para o ensino mediado pelas TIC?
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A utilizacdo das TICs se fez necessario na minha vida ja que elas estdo presentes nos nossos
contatos primarios, secundarios e até mesmo no nosso campo profissional entdo de certa
forma a gente necessita se adequar hoje em dia a essa questao das TICs.

J) Quais as praticas/métodos necessarios para o ensino mediado pelas TIC?
Data show, exibicao de filmes, pesquisas em revistas.
k) Com que frequéncia vocé utiliza algum tipo de midia nas suas aulas?

N&o utilizo com tanta frequéncia. Nao utilizo com tanta frequéncia, ainda me prendo muito as
discussbes em sala de aula com textos reflexivos, entao eu sinto um pouco de dificuldade mas
sei que é necessario até para trazer uma aula diferente.

I) Vocé tem ou faz algum curso de formacéo na area de tecnologia educativa?

Sim, ja fiz cursos sobre como utilizar os tablets, inclusive a gente recebeu o tablet porque as
turmas de 1° ano que hoje séo as de 2° ano estéo utilizando estes tablets , eu fiz esse curso no
Rio Grande do Norte e a gente também fez o curso pelo INTE sobre a lousa digital, como
utilizar a lousa digital em sala de aula.

m) Que recursos tecnoldgicos vocé tem conhecimento de que a escola dispde?
() gravador () filmadora (x ) videocassete

(x) televisor () radio ( x) DVD

(x ) aparelho para CD ( x) computador em rede ( x) data show

n) Que recursos tecnoldgicos vocé utiliza nas aulas de Sociologia?

() gravador () filmadora () videocassete

( x) televisor () radio () DVD

() aparelho para CD (x ) computador em rede (x ) data show (o recurso que mais exploro,
tanto com filmes, documentarios e aulas em power point)

0) Cite aspectos positivos da utilizacdo das TIC na disciplina de Sociologia.

A utilizacdo dessas TICs, das midias para exibicdo de videos, documentarios ou aulas sédo
uma forma de sair da aula explanada, da tradicional, trazendo uma aula diferente e de certa
forma a gente demonstrando na pratica o que os alunos veem na teoria e as vezes eles nao
conseguem visualizar, entdo elas dao essa possibilidade.

p) Cite aspectos negativos da utilizacdo das TIC na disciplina de Sociologia.

Se explorado sem controle, eles ndo passam de informacgfes e ndo atingem o conhecimento
necessario.

g) Vocé utiliza ambientes virtuais para atividades de ensino da Sociologia?
() Sim — Quais?

() Rede (ambiente de buscas)

(x ) e-mail

() ambiente chat sincrono

() foruns de discusséo assincronos (lista de discusséo)
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(x) blogs

() sites, quais? Indico sites, sempre quando eu passo uma pesquisa, porque a pesquisa ela so
se faz necessaria se o professor ele nortear o aluno para qual site ele vai, porque as vezes ele
pode procurar um site e esse site simplesmente deturpar o tema desejado.

() videoconferéncias

(x ) redes sociais (facebook, twitter) facebook
( x) aplicativos (whatsapp)

() outros:

() Néo utilizo — Motivo(s) :

Comentario livre sobre o assunto da pesquisa.

Eu ndo sou da area de Sociologia mas eu vesti a camisa, eu gosto muito de trabalhar a
Sociologia e ela tem essa objetividade que € estudar o individuo e a sociedade, entdo a gente
consegue trazer o dia-a-dia para as nossas aulas, estudando os preconceitos, as questoes
sociais que existem hoje na sociedade e que s&o vivenciados pelos alunos. E uma disciplina
que o aluno, ele tem muita possibilidade de se expressar ja que ele sabe de que se trata
aquela aula.

Agradeco sua valiosa contribuicdo.

Patos (PB), 24 de novembro de 2015.

Assinatura da Entrevistada
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APENDICE D — Nota de Campo das Observacdes das Aulas de Sociologia
2° ano B — Data: 09/11/2015

(s @

: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:

€ Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)

3 Departamento de Educagdo (DE)
Ce UFERSA
(R S Programa de P6s-Graduagio em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) o
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN s
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 sorax

DUCACAQ OBICA ETECHOLOGA

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO
OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA
Data 09 de novembro de 2015 (Segunda-Feira)
Hora 07h45min
Local da Observacéo Sala de aula do 2° ano B
Professora Professora 1
Fatos especificos v Ao chegar a sala de aula a professora apresentou a pesquisadora a

turma e o tipo de trabalho de observagdo que seria feito;

v" Os alunos concordaram de imediato;

v Os alunos que estavam fora de sala foram chegando e sentando em
suas carteiras a pedido da professora;

v' A professora ficou sentada no seu bird fazendo a chamada de
presenca no diario;

v A professora deu inicio a explicacdo do contetdo sobre o capitulo
15 da versdo impressa do Livro Didatico Sociologia Hoje, de
autoria de lgor José René Machado, Henriqgue Amorim, Celso
Rocha de Barros, Atica (2013). Pagina 282.

v" O contetdo da aula expositiva foi: Temas Contemporaneos da
Ciéncia Politica, de forma especifica a professora falou sobre
Poder, Classes Sociais e 0 Voto;

v Na aula de hoje os alunos interagiram com a professora e tentavam
dar exemplos do cotidiano diante das tematicas abordadas;

v A professora também deu alguns exemplos sobre a divisdo de
classes sociais e 0 papel social dos ricos e dos pobres no processo
eleitoral;

v" No final da aula o inspetor veio a sala comunicar que a professora
daria a aula do dia seguinte no mesmo horério para cobrir a
auséncia de outro docente.

v A exposic¢ao de contetido durou 20 minutos e aula foi finalizada.
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APENDICE E — Nota de Campo das Observacdes das Aulas de Sociologia

2° ano B — Data: 10/11/2015

‘ej

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)

Departamento de Educagéo (DE) UFEHSA

Programa de Pés-Graduagédo em Ensino (PPGE)
Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE)

Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 T T

UTO FEDERALDE
DU OBICA ETECNOLOGA

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO

OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA

Data

10 de novembro de 2015 (Terga-Feira)

Hora

07h45min

Local da Observacéo

Sala de aula do 2° ano B

Professora

Professora 1

Fatos especificos

v' A professora chegou a classe e 0s alunos ja estavam sentados a sua
espera;

v A professora solicitou abrir o livro didatico Sociologia Hoje, de
autoria de Igor José René Machado, Henriqgue Amorim, Celso
Rocha de Barros, Atica (2013) para continuar a aula expositiva
sobre Temas Contemporaneos da Ciéncia Politica, de forma
especifica a nova Filosofia Politica e as instituicbes politicas
ligadas ao desenvolvimento econémico, pagina 290;

v' Ap0s o término da aula expositiva a professora solicitou que os

alunos fizessem uma atividade extraclasse pesquisando na

internet, jornais, televisdo, sobre o perfil de algumas instituicGes
politicas a exemplo dos partidos brasileiros;

A aula expositiva durou 25 minutos;

Na aula de hoje alguns alunos prestavam aten¢do mas a maioria

estava dispersa. Os estudantes usavam o celular, tablet e

desenvolviam conversas paralelas.

v' A professora tem um tom de voz baixo o que dificulta a
comunicacdo e disciplina dos alunos;

v" A professora finalizou a aula sentada no bird fazendo anotagGes no
diario de presenca e registro de conteudo.

AN
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APENDICE F — Nota de Campo das Observacdes das Aulas de Sociologia
2°ano B — Data: 16/11/2015

J(“TI’?‘“*(I"«'
: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Qtw Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)
Departamento de Educacéo (DE)
Ca UFERSA
(R S g Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) )
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 [ iR

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO
OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA
Data 16 de novembro de 2015 (Segunda-Feira)
Hora 07h45min
Local da Observacéo Sala de aula do 2° ano B
Professora Professora 1
Fatos especificos v" Quando a professora chegou a classe muitos alunos estavam fora;

v Aos poucos eles foram entrando com uns copos descartaveis com
elementos quimicos dentro para apresentar na aula seguinte;

v' A professora solicitou que eles guardassem os copos para dar o
visto nas pesquisas solicitadas na aula anterior;

v Somente cinco alunos ndo haviam feito a pesquisa e transcrito para
0 caderno;

v Eles estavam com a pesquisa impressa em folhas de oficio e com
0s celulares para pesquisarem sobre o tema;

v' A professora disse que estes estudantes podiam terminar de
pesquisar e passar a transcri¢do do texto para o caderno;

v A professora foi chamando aluno por aluno para dar o visto na
pesquisa transcrita para o caderno;

v Ao mesmo tempo foi colocando a presenca destes alunos no
diario;

v Os 27 alunos que haviam terminado a atividade ficaram sentados
utilizando o celular e tablete para conversas pessoais e jogos;

v' Até o final da aula todos os alunos vieram a mesa da professora

para dar o visto;

A discussdo grupal sobre a pesquisa ndo foi realizada;

A professora iniciou uma explanagdo sobre “A Politica no Brasil”,

mas o tempo da aula acabou em seguida.

AN
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APENDICE G - Nota de Campo das Observagdes das Aulas de Sociologia
2° ano B — Data: 23/11/2015

J(“TI’?‘“*(I"«'
: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Qtw Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)
Departamento de Educacéo (DE)
Ca UFERSA
(R S g Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) )
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 [ iR

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO
OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA
Data 23 de novembro de 2015 (Segunda-Feira)
Hora 07h45min
Local da Observacéo Sala de aula do 2° ano B
Professora Professora 1
Fatos especificos v A professora chegou a sala comunicando que a aula seria sobre “A

Politica no Brasil”, capitulo 14 da versdo impressa do Livro
Didatico Sociologia Hoje, de autoria de Igor José René Machado,
Henrique Amorim, Celso Rocha de Barros, Atica (2013). Pagina
264;

A aula expositiva durou 25 minutos;

A professora abordou os seguintes temas: Estado e cidadania, a

origem da moderna democracia no Brasil e o problema da

corrupgéo;

v A professora deu alguns exemplos de corrupcéo no Brasil,
apresentando uma trajetoria histérica como o caso PC Farias e
Lava Jato;

v A professora contextualizou a corrupcdo fazendo uma
retrospectiva desde o tempo de sua educagdo secundaria falando
de casos de corrupcdo que aconteciam na época até os dias de
hoje;

v A professora solicitou que os alunos fizessem uma leitura de todo
0 capitulo e respondessem as questdes da pagina 280;

v" As questes devem ser entregues na proxima semana como nota
parcial do 4° bimestre.

AN
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APENDICE H — Nota de Campo das Observagdes das Aulas de Sociologia
2°ano D — Data: 10/11/2015

J(“TI’?‘“*(I"«'
: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Qtw Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)
Departamento de Educacéo (DE)
Ca UFERSA
(R S g Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGE)
UERN Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) )
Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 [ iR

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO
OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA
Data 10 de novembro de 2015 (Terga-Feira)
Hora 10h20min
Local da Observacéo Sala de aula do 2° ano D
Professora Professora 2
Fatos especificos v' A professora chegou a sala de aula e os alunos estavam dispersos
conversando;

v Ao dar bom dia os alunos sentaram e ficaram atentos curiosos
devido a presenca da pesquisadora;

v' A professora explicou a atividade de observacdo que seria
desenvolvida e os alunos concordaram;

v A professora falou por 15 minutos sobre nogdes de ética e moral
na visdo dos filésofos Kant e Aristételes;

v Ao tempo em que contextualizava a aula de forma tedrica a
professora dava exemplos praticos do cotidiano dos estudantes
sobre o que € ser ético e ter moral;

v' A professora comentou que iria distribuir uma charge com o tema:
a importancia de ser um sujeito ético e moral no convivio social;

v' Ap0s a entrega das charges a professora solicitou a observacéo e
leitura atenta dos dialogos presentes no material;

v' A professora solicitou a produ¢do de um trabalho do tipo texto
dissertativo, onde os alunos precisavam escrever no minimo 15
linhas sobre o tema e suas interpretacdes;

v' A aula foi finalizada com a chamada da presen¢a dos alunos e a
professora registrando o contetdo dado.



mailto:ppge.pferros@gmail.com

129

APENDICE | — Nota de Campo das Observacdes das Aulas de Sociologia

2°ano D — Data: 17/11/2015

‘ej

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)

Departamento de Educagéo (DE) UFEHSA

Programa de Pés-Graduagédo em Ensino (PPGE)
Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE)

Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 T T

UTO FEDERALDE
DU OBICA ETECNOLOGA

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO

OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA

Data

17 de novembro de 2015 (Terga-Feira)

Hora

10h20min

Local da Observacéo

Sala de aula do 2° ano D

Professora

Professora 2

Fatos especificos

v' A professora chegou a sala e os alunos estavam desenvolvendo a
atividade da aula anterior sobre as charges;

v" Somente sete alunos haviam feito o texto dissertativo proposto
pela professora;

v' A professora comunicou que os demais poderiam aproveitar a aula
para finalizar a producéo do texto;

v' A professora ficou no bird fazendo a chamada da presenca dos
alunos e registrou a aula;

v" A professora deu o0 visto nas atividades dos alunos que fizeram o
texto dissertativo em casa;

v" Enquanto alguns alunos estavam finalizando a atividade os demais
ficavam conversando entre si e utilizando celulares para
conversacdo em aplicativos e tablets para jogos.
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APENDICE J — Nota de Campo das Observacdes das Aulas de Sociologia

2° ano D — Data: 24/11/2015

‘ej

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)

Departamento de Educagéo (DE) UFEHSA

Programa de Pés-Graduagédo em Ensino (PPGE)
Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE)

Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 T T

UTO FEDERALDE
DU OBICA ETECNOLOGA

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO

OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA

Data

24 de novembro de 2015 (Segunda-Feira)

Hora

10h20min

Local da Observacéo

Sala de aula do 2° ano D

Professora

Professora 2

Fatos especificos

v' A professora chegou a sala e logo foi fazendo a chamada dos
alunos;

v A professora realizou por 25 minutos uma aula expositiva com
uma revisdo sobre Moral e Etica: conceitos, comportamentos
humanos e ciéncia normativa;

v A professora utilizou alguns exemplos de sua trajetéria pessoal e
profissional para ilustrar de forma pratica seu discurso falando das
relacdes entre as pessoas e seus comportamentos sociais éticos e
morais;

v Os alunos interagiram bastante citando também exemplos do seu
cotidiano;

v" No final da aula a professora comunicou que os alunos que
obtiveram média superior a 9,0 somando os trés bimestres
anteriores seriam contemplados, ndo havendo necessidade de fazer
a prova na préxima aula.
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APENDICE K — Nota de Campo das Observacdes das Aulas de Sociologia

2° ano D — Data: 26/11/2015

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) Parceria:
Campus Avangado “Profa”. Maria Elisa de A. Maia (CAMEAM)

Departamento de Educagdo (DE) UFEHSA

Programa de Pés-Graduagédo em Ensino (PPGE)
Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE)

Rodovia BR-405, Km 153, Bairro Arizona, Pau dos Ferros/RN | 2
E-mail: ppge.pferros@gmail.com Fone/Fax: (84) 3351.2560/3909 s

UTO FEDERALDE
2 5 ucagi OBICA ETECHOLOGA

O ENSINO DE SOCIOLOGIA MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
DA COMUNICACAO: SABERES E PRATICAS DOCENTES

ALUNA PESQUISADORA: JOSIANE CARLA MEDEIROS DE SOUSA

ORIENTADOR: PROFESSOR DR. IVANALDO DOS SANTOS FILHO

NOTA DE CAMPO

OBSERVACAO DAS AULAS DE SOCIOLOGIA — EEEFM MONSENHOR MANUEL VIEIRA

Data

26 de novembro de 2015 (Quarta-Feira)

Hora

10h20min

Local da Observacéo

Sala de aula do 2° ano D

Professora

Professora 2

Fatos especificos

Logo que chegou a sala a professora distribuiu as provas referentes ao
conteido Moral e Etica: conceitos, comportamentos humanos e ciéncia
normativa;

Os alunos tiveram 30 minutos para a realizagéo da prova;

Durante o exame a professora tirou ddvidas de alunos que estavam com
dificuldades em realizar a verificacdo de conteldo que era composta por
nove questdes de multipla escolha e uma questao dissertativa.
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ANEXOS
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ANEXO A - Diariodo 2°ano—- Turma B - P1
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ANEXO B — Diéario do 2° ano — Turma D — P2
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